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WPROWADZENIE

Pierwotnie grecki termin paidagogos - oznaczat niewolnika w starozytnej
Grecji, ktorego zadaniem bylo odprowadzanie chtopcéw wolnych obywateli
greckich na miejsce ¢wiczen fizycznych, zwane palestra. Etymologicznie paida-
gogos oznacza ,,prowadzacy chtopca”, poczatkowo fizycznie, a nastgpnie pro-
wadzacy go moralnie i duchowo?.

Rozwoj kultury sprawit, ze do zadan paidagogosa nalezalo m.in. uczenie
pisania i czytania, recytowania wyjatkoéw z epopei narodowych Homera [liady
i Odysei, pomoc wychowankowi w przyswojeniu wyktadanych mu przedmio-
tow, wspolne odrabianie lekcji i prac domowych, a takze wpojenie chtopcu zasad
moralnych,np. poszanowania starcoéw. Do specyficznych obowiazkoéw paidago-
gosa zaliczy¢ nalezy: regulowanie porzadku dnia (ustalanie regulaminu), towa-
rzyszenie wychowankowi w ciggu dnia, pomoc przy grach i zabawach, stuzenie
pomoca w wykonywaniu pierwszych prac, a nawet poradnictwo w dokonywaniu
wyborow i podejmowaniu decyzji zyciowych. Paidagogos z opiekuna na boisku
przemienit si¢ w nauczyciela-wychowawce. Wykonywane przez niego czynnosci
obejmowatly juz nie tylko opieke fizyczna, ale réwniez ksztalcenie umystowe
i prowadzenie duchowo-moralne, czyli wychowanie?.

Wedtug Bogustawa Sliwerskiego wspotczesnie zawod pedagoga postrzega-
ny jest kompetencyjnie. Coraz czgsciej akcentuje si¢ potrzebg przygotowania
specjalistycznego do tej roli w zakresie pozadanych sprawnos$ci i umiejetnosci.
Powinny by¢ one wsparte zar6wno wiedzg ogdlng teoretyczna, kierunkowa (pe-
dagogiczna) i specjalnosciowa, a takze niezbednymi cechami osobowosci, w tym
rowniez w zakresie my$lenia (najlepiej tworczego)*.

1 Gr. pais, dopeliacz — paidos = dziecko; ago = prowadze; imiestow agagos = prowadzacy

2 Zob. S. Kunowski, Podstawy wspolczesnej pedagogiki, Warszawa 2000, s. 25-26; R. Schulz,
Wyktady z pedagogiki ogdlnej. Perspektywy swiatopoglgdowe w wychowaniu, t. 1, Torun 2003,
s. 11-12.Zob. P. Mazur, Podstawy pedagogiki pastoralnej, Krakow 2011, s. 26.

3 Zob. R. Schulz, Wykiady z pedagogiki ogdlnej..., dz. cyt., s. 11-12; M. Nowak, Podstawy
pedagogiki otwartej. Ujecie dynamiczne w inspiracji chrzescijanskiej, Lublin 2000, s. 81. Zob.
P. Mazur, Podstawy pedagogiki pastoralnej, dz. cyt., s. 27. Zob. M. Babiarz, Pedagog jednej czy
wielu drog? [w:] Europejskie wyzwania w obszarze edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej,
Kielce 2011, s. 269-270.

4 B. Sliwerski, Mysle¢ jak pedagog, Sopot 2010, s. 37.
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Aktualnie bardzo waznym wyzwaniem dla polskich uczelni wyzszych jest kwe-
stia ksztatcenia pedagogow w relacji teorii i praktyki. Polska, bedac jednym z kra-
jow uczestniczacych w Procesie Bolonskim, wdraza Krajowe Ramy Kwalifikacji
na bazie Europejskich Ram Kwalifikacji, w ktorych kompetencje opisywane sa
przy wykorzystaniu efektow ksztalcenia dla danego programu studiow.

Marian Nowak zwraca uwagg, ze: Nabywanie kompetencji wychowawczych
tqczy si¢ wlasnie z nabywaniem kompetencji praktycznych, wpisanych w interio-
ryzowanie wartosci, ktore charakteryzujq zawod pedagoga, oraz nabywaniem
odpowiednich dyspozycji, miedzy innymi do postawienia pod znakiem zapytania
wlasnych dotychczasowych wyborow i zachowan wobec innych, zwlaszcza jesli
ten jest maty i znajduje si¢ na drodze rozwoju kulturalnego, osobowego i spotecz-
nego’. Uczelnie zatem stawiaja sobie pytanie o zmiany, jakie nalezy wprowadzic,
w programie ksztatcenia przysztych pedagogow, aby praktyka stanowila istotny
element tego procesu.

Wolfgang Brezinka uwaza, ze pedagogika praktyczna jest teorig przy-
gotowujaca do wilasciwych dziatan wychowawczych w konkretnej sytuacji
spoteczno-kulturowej. Jego zdaniem powinna: proponowaé wychowawcom
wartosciujgcq interpretacje sytuacji spoteczno-kulturowej; wytyczacé i uzasa-
dniac konkretne cele wychowania; dostarcza¢ praktycznych ocen, regut lub pro-
pozycji dotyczqgcych dziatan wychowawczych oraz roznych form instytucji wy-
chowawczych; promowac cnoty zawodowe wychowawcow oraz specyficzng dla
nich orientacje co do wartosci spotecznych, udzielaé im intelektualnego i emo-
cjonalnego wsparcia®.

Ksztalcenie na studiach pierwszego stopnia przygotowuje do wykonywa-
nia zawodu nauczyciela w przedszkolach i szkolach podstawowych. Studia
drugiego stopnia i jednolite studia magisterskie przygotowuja do pracy we
wszystkich typach szkot i rodzajach placowek. Ksztatcenie przysztych nauczy-
cieli obejmuje zarowno przekazanie aktualnej wiedzy teoretycznej, jak rowniez
stworzenie warunkow do ¢wiczenia umiejetnosci praktycznych. W korelacji teo-
rii 1 praktyki pedagogicznej nalezy przypomnie¢, ze kazdy praktyk powinien by¢
rowniez $wiadomym teoretykiem.

Cze$¢ pierwsza, zatytutowana Edukacja przysztosci zawiera sze$¢ artykutow
polskich pedagogoéw zwigzanych glownie z Panstwowa Wyzsza Szkotg Zawodo-
wa w Chelmie. Jolanta Andrzejewska omowita zakres tresci praktyk studenckich
1 zadania przyszlych nauczycieli w przedszkolu. Augustyn Okonski przedstawit
kreatywnos$¢ i motywacje w rozwoju studenta pedagogiki. Iwona Oleksa ukaza-
ta tworczos¢ pedagogiczna w aspekcie rozwoju kompetencji osobistych i zawo-
dowych studentow kierunkow pedagogicznych. Aneta Zapata-Wieche¢ i Danka

5 Por. M. Nowak, Metodologia pedagogiki migdzy , naukowoscig/teoretycznosciq” a
., praktycznosciq”, w:Metodologia pedagogiki zorientowanej humanistyczne, red. D. Kubinowski,
M. Nowak, Krakow 2006, s. 150.

6 W. Brezinka, Wychowanie i pedagogika w dobie przemian kulturowych, Krakow 2005, s. 209.
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Malinakova omowity mozliwosci inspirujacego i wychowawczego oddziatywa-
nia wychowania fizycznego w stosunku do prozdrowotnego stylu zycia. Maria
Owczarek ukazala trudnos$ci ucznia z zespolem Aspergera w szkole podstawo-
wej. Halina Bejger przedstawita sytuacj¢ rodzinno-prawng wychowankoéw pla-
cowek opiekunczo-wychowawczych.

Druga cze$¢ Edukacja europejska sktada si¢ z dziewigciu artykulow autorow
zagranicznych, pracownikow Ostravskej univerzity v Ostravé (Czechy), Katolicke;j
univerzity v Ruzomberku (Stowacja), Vysokej skole medzinarodneho podnikania
ISM Slovakia v Presove (Stowacja) oraz Przykarpackiego Panstwowego Uniwer-
sytet im. W. Stefaniuka w Iwano-Frankowsku (Ukraina). Beata Akimjakova i [vana
Rochovska dokonaty charakterystyki celow i tresci praktyki pedagogicznej dla wy-
dzialow pedagogicznych na Stowacji. Radmila Burkovi¢ova omoéwita rolg praktyk
edukacyjnych w przygotowaniu przysztych nauczycieli przedszkoli w Republice
Czeskiej. Jana Kopacova omowita ksztalcenie uczniow w szkole podstawowej
w obliczu wspotoczesnych zmian spotecznych. Jana Krizova dokonata por6wnania
nauczania tradycyjnego i eksperymentalnego na przyktadzie IV klasy szkoty pod-
stawowej na Stowacji. Danica Melicher¢ikova omdwita nauczanie przedmiotow
scistych na poziomie szkoty podstawowej na Stowacji. Ivana Rochovska i Beata
Akimjakova przedstawity projekt badawczy dla studentow, ktory skoncentrowany
jest na wdrazanie nowych koncepcji pedagogicznych oraz metod aktywizujacych
w edukacji przedszkolnej i wezesnoszkolnej. Ivana Rochovska i Ludmila Kraj¢iri-
kova oméwity metody aktywizujace stosowane w procesie nauczania w przed-
szkolu i szkole podstawowej. Inna Czerwinska ukazata edukacje dzieci w szkotach
wiejskich na terenach gorskich, uwzgledniajac role szkoty w srodowisku lokalnym.
Lenka Lachytova przedstawita role i zadanie pracownikéw socjalnych w hospi-
cjum i opiece paliatywne;.

W czesci trzeciej, zatytutowanej Dobre praktyki edukacyjne, Agnieszka Piw-
nicka-Jagielska przedstawial swoje refleksje na temat kompetencji kluczowych,
Jolanta Obst zwrdcita uwagg na atrakcyjne metody nauczania jgzykow obcych,
Joanna Klimczuk omowita projekt ,,lekcje zywej historii”, Halina Iwaniec przed-
stawita ciekawg forme zajec teatralnych, Jadwiga Bednarczyk i Wiestaw Podgorski
podzieli si¢ interesujacymi dziataniami w swoich placowkach edukacyjnych.

W czesci czwartej Sylwetki wybitnych chetmskich pedagogow, Zygmunt Gar-
dzinski przedstawit dorobek i tworczo$¢ naukowa ksigdza Kaspera Chréoscikow-
skiego (1730-1799). Andrzej Stepnik zaprezentowal biografi¢ wybitnego spo-
fecznika Wiktora Grzegorza Ambroziewicza (1882-1968). Pawel Kiernikowski
przedstawit sylwetke chelmskiego dzialacza zwigzkowego i spotecznego Stanista-
wa Pyszko (1932-2011).

Ostatnia, pigta czg§¢ zawiera sprawozdania i recenzje z konferencji naukowych.

W imieniu zespotu redakcyjnego sktadam serdeczne podzieckowanie wszystkim
Autorom artykutow za mozliwo$¢ ich druku w niniejszej publikacji.

Piotr Mazur
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CZEGO STUDENCI UCZA SIE NA PRAKTYKACH
PEDAGOGICZNYCH W PRZEDSZKOLU?

JOLANTA ANDRZEJEWSKA

Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa w Chelmie

STRESZCZENIE: Waznym elementem przygotowania nauczycieli sa praktyki w przedszkolu.
Artykut opisuje zakres tresci praktyk studenckich i zadania przysztych nauczycieli.

Srowa KLUCZOWE: nauczyciel, praktyka, przedszkole

Wstepne przygotowanie przysztego nauczyciela na studiach pedagogicznych
obejmuje zdobycie wiedzy m.in. z zakresu przedmiotéw pedagogiki, psychologii,
socjologii, historii mysli pedagogicznej, filozofii, przedmiotow kierunkowych
1 metodycznych. Przyszli nauczyciele w trakcie zaje¢¢ teoretycznych poznaja roz-
w0j dziecka w jego biegu Zycia i sposoby poznawania przez nie §wiata i samego
siebie. Zajeciom teoretycznym towarzysza praktyki pedagogiczne w przedszko-
lach. W trakcie praktyk studenci ucza si¢ zarzagdzania wlasnymi zasobami, ksztat-
tuja kompetencje pedagogiczne i interpersonalne w naturalnych warunkach pracy
przedszkola i doskonalg warsztat pracy.

System edukacyjny na poziomie przedszkola moze wspiera¢ dziecko w roz-
woju lub tworzy¢ przeszkody blokujace jednostce przejscie z nizszego na wyzszy
poziom jej rozwoju. Zadaniem studentdw podczas praktyk w instytucjach pu-
blicznych, prywatnych i prowadzonych przez stowarzyszenia oraz zgromadzenia
wyznaniowe jest m.in. poznanie sposobdw: tworzenia w umysle dziecka kon-
strukcji wiedzy, ksztattowania szeregu kluczowych umiejetnos$ci przewidzianych
dla tego okresu rozwojowego, aktywizowania dziecka w zakresie interpretowa-
nia otaczajgcego swiata i ludzi, pobudzania go do warto$ciowych kontaktow spo-
tecznych z innymi.

W praktyce przedszkolnej podkresla trzy rodzaje uczenia si¢ dzieci: sponta-
niczne, spontaniczno reaktywne, reaktywne. Praktyka w przedszkolu prowadzo-
na pod nadzorem uczelni jest tak pomyslana, aby studenci nabyli kompetencje
w zakresie organizowania trzech rodzajéw ucznia si¢ dziecka w grupie przed-
szkolnej.
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Uczenie si¢ reaktywne opiera si¢ na rozwigzywaniu przez dzieci problemow
i zadan o charakterze zamknietym stawianych przez nauczyciela. Gtdéwnym kre-
atorem tego rodzaju ucznia si¢ dziecka jest dorosty. To nauczyciel doktadnie
okresla, co i kiedy dziecko ma robi¢, ale sposob rozwigzania zadania w znacznej
mierze zalezy od pomystowosci i inicjatywy dzieci. Uczenie si¢ reaktywne odby-
wa si¢ w strefie najblizszego rozwoju dziecka (SNR)! i ma na celu podejmowanie
dzialan nowych, trudnych, wymagajacych pomystowosci 1 inicjatywy dziecka
oraz wykraczajacych poza aktualny jego rozwoj. Uczenie si¢ reaktywne pozwala
dziecku zetkna¢ si¢ z madrym, dojrzalym, bardziej doswiadczonym dorostym,
ktory stawia okreslone wymagania, jasne ograniczenia i nakazy zrozumiate przez
przedszkolaka.

Podczas praktyk organizowanych w placowkach przedszkolnych w fazie
poczatkowej studenci uczg si¢ stawiania problemow i zadan na miar¢ roz-
woju poszczegolnych przedszkolakow. Najtrudniej praktykantom przeniesé
wiedze¢ teoretyczng dotyczacg aktywnosci dziecka opartej na samodzielnym
badaniu $wiata na praktyke przedszkolng. Dzieciom w wieku przedszkol-
nym duzo czasu zabiera przeniesienie doswiadczen zdobytych w sferze
manipulacyjnej, sensorycznej i werbalnej na ruch ciata, przezycia i poje-
cia. Studenci najczgsciej daja dzieciom zbyt mato czasu na dos§wiadczanie
przedmiotow, manipulacje, analize sytuacji, dyskusje, interpretacje i poszu-
kiwanie najlepszej strategii. Czgstym zjawiskiem jest pospiesznie dzieci
podczas zaje¢ reaktywnych, organizowanych przez studentow, szybkie za-
mykanie dyskusji/rozmowy i wyreczanie dzieci przez studenta w procesie
dochodzenia do uogdlnien i wnioskow. Wiele pytan stawianych przez dzie-
ci do studentow podczas praktyk zostaje pominigtych lub zignorowanych,
co moze w przysztosci zniecheci¢ je do zadawania pytan i poszukiwania
informacji u dorostych. Niezmiernie popularnym i btednym wykonaniem
jezykowym podczas zaje¢ prowadzonych przez studentow w przedszkolu
jest zwrot- szybciutko lub predziutko np. ,,szybciutko rysujcie”, ,,szybciut-
ko odpowiadajcie”, ,,predziutko ubierajcie si¢ ,,. Stwarzanie nienaturalnej
sytuacji po$piechu nie sprzyja doglebnej analizie problemu, dokladnemu
wykonaniu zadania i formulowaniu precyzyjnej wypowiedzi przez dzieci.
Podczas jednej z praktyk, gdy studentka nakazata dzieciom szybkie ogla-
danie rekwizytu przeniesionego na zajecia-zamka btyskawicznego, jeden
z pigciolatkéw powiedzial ,, ale ja jeszcze nie poznatem mojego rézowego
zamka i nie poznatem czarnego, diugiego zamka Pawetka”. Praktykantka
zreflektowata si¢, na czym polegat jej btad i pozwolita dzieciom w ich tem-
pie i poprzez manipulacj¢ poznaé wszystkie przyniesione pomoce-zamki
btyskawiczne o réznej dtugosci i kolorze. Ten incydent u§wiadomit grupie
studentow, ze dziecko uczy si¢ inaczej niz dorosty a posiadanie wiedzy teo-
retycznej zdobytej na wykladach na temat mys$lenia dziecka i inteligencji

1 Koncepcja L.Wygockiego.
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wielorakich Gardnera nie przektada si¢ na prawidtowe zachowania wzgle-
dem wychowankow?.

W trakcie praktyk studenci najpierw obserwujg i analizujg a nastgpnie two-
123 i przeprowadzajg wlasne zajecia dydaktyczne. Po wielu latach organizowania
praktyk pedagogicznych moge powiedzie¢, ze w przedszkolu sprawdza si¢ model
zajec¢ reaktywnych, ktérego etapami sa:

e zacickawienie dzieci, pobudzanie sfery motywacyjnej, wzbudzanie kon-

fliktu poznawczego,

e wstepna analiza aktualnego rozwoju dziecka, prezentacja dotychczaso-
wej, osobistej wiedzy dzieci na okreslony temat zdobytej w rodzinie lub
przedszkolu i juz posiadanych umiejetnosci na wybranym poziomie,

e postawienie przez dzieci lub nauczyciela problemu np. manipulacyjnego
(Gdzie zbudowa¢ w sali przedszkolnej garaz, aby nie przeszkadzat in-
nym?), interpretacyjnego (Co sadza dzieci i nauczycielka na temat zabie-
rania zabawek?), strategicznego (Jak rozsmarowac na chlebie masto?) lub
praktycznego (Co jest potrzebne podczas wyprawy w gory?),

e formutowanie wielu hipotez przez dzieci np. rozwigzania problemu dys-
kusyjnego (W co nalezy ubra¢ si¢ na spacer gdy poda mzawka?), spotecz-
nego (Jak nalezy zwrdci¢ si¢ do sprzedawczyni w sklepie, aby kupi¢ my-
dto najlepsze dla przedszkolaka?), teoretycznego (Czy dinozaury wachaty
kwiaty? Jak mozna si¢ tego dowiedziec¢?),

e wspodlna weryfikacja pomystéw poprzez dziatanie lub poszukiwanie wie-
dzy w roznych zrodtach, przetwarzanie informacji,

e ckstrapolacja - przeniesienie problemu zaj¢cia na inng ptaszczyzne wy-
obrazeniowa,

e relaksacja- wykorzystanie lub utrwalenie nowej wiedzy lub umiejetnosci
w ruchu,

e cgzemplifikacje - zastosowanie nowo zdobytej wiedzy lub umiejetnosci
w innych sytuacjach?®, porzadkowanie i uscislenie wiedzy, formutowanie
wnioskow i tworzenia uogdélnien, nadawanie wiedzy odpowiedniej struk-
tury, trening procedur, utrwalenie regut, tworzenie schematow*.

2 Kazde dziecko uczy si¢ inaczej. Niektorym dzieciom krotkie zajecia utatwiaja zdobycie
podstawowych informacji. Innym zabawa pomaga zrozumie¢, juz od najmiodszych lat, ztozone
pojecia, co potem utatwia podejmowanie trafnych decyzji. Mozna przyjaé, ze im wigcej dziecko
wie o jednym kodzie, tym szybciej moze zrozumie¢ innych. Zdaniem H. Gardnera czlowiek
posiada, co najmniej osiem inteligencji: inteligencje lingwistyczng, logiczno- matematyczna,
cielesno—kinestetyczna, muzyczna, wizualno — przestrzenng, interpersonalna, interpersonalna,
przyrodnicza. Trzeba je wszystkie uwzgledni¢ projektujac prace dydaktycznag z przedszkolakiem
irozwija¢ w procesie nauczania-uczenia sig.

3 J. Andrzejewska, J. Wierucka, Razem w przedszkolu. Program wychowania przedszkolnego,
WSIP, Warszawa 2010, s.164.

4 H. Sowinska, R. Michalak, E. Misiorna, Konteksty edukacji zintegrowanej, Wydawnictwo
Eruditus, Poznan 2002, s. 32.
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e dokonanie przegladu/oceny, przez same dzieci przy wsparciu nauczycie-
la, we wlasnym aparacie pojeciowym, zasobie wiedzy i umiejetnosci.’

Studenci podczas prowadzenia zaje¢ najczesciej chcg rozwiazaé zbyt wiele
problemow na jednym spotkaniu, nie wierza, ze dzieci mogg samodzielnie formu-
towac¢ hipotezy (czgsto bledne) a potem je weryfikowac i odrzucaé niewtasciwe
przypuszczenia. Sporadycznie zdarza si¢, ze student wstuchuje si¢ w wypowiedz
dziecka i ja analizuje. Najczg$ciej ma przygotowang w umysle jedyna poprawna
odpowiedz i czeka az ktory$ z wychowankow ,,wpadnie na nig”. Studenci nie
przywiazuja takze uwagi na fakt, aby wszystkie dzialania dzieci miaty cel, ktory
réwniez przez nie znany i uSwiadomiony (np. na polecenie studenta przedszkola-
ki maja pokolorowac¢ jedynie obrazek stroju doskonatego na deszcz, ale nie jest
podawany im cel tej czynno$ci). Zdarza si¢, ze po rozwigzaniu podczas zajac
dydaktycznych problemu (np. Dlaczego nalezy je$s¢ marchewka?) brakuje za-
stosowania nowej wiedzy w praktycznym, codziennym domowym i przedszkol-
nym zyciu dziecka. Brak treningu procedur i czasu, aby nadawaé¢ wiedzy nowa
strukture powoduje trudnos¢ w jej zapamigtaniu przez dzieci. Podczas praktyk
studenci czesto zapominaja, aby zakonczy¢ zajecia przegladem zmian w wiedzy
i umiejetnosciach dzieci. Nie pamigtaja, z ¢wiczen lub wyktadow, ze przydaja sie
tu proste pytania skierowane bezposrednio do kazdego dziecka: Jak ci si¢ praco-
walo na zajeciach? Czego nowego dzisiaj si¢ dowiedziale$? Czy potrafisz teraz
to zrobi¢? Z kim dzisiaj pracowates? Kto dzisiaj miat §wietne pomysty? A ty?.

W wielu przypadkach po zajeciach zorganizowanych w strefie aktualnego roz-
woju dziecka a nie w sferze najblizszego rozwoju dziecka (SNR) na pytanie, czego
nowego si¢ dzisiaj dowiedziales dzieci odpowiadaja szczerze, ze wszystko wie-
dzialy wczesniej a zajecia byly niepotrzebne. W takiej sytuacji studenci uczg sig,
ze przed zaplanowaniem procesu edukacyjnego nalezy przeprowadzi¢ diagnoze
wiedzy i umiej¢tnosci dzieci. Dlatego pod kierunkiem nauczyciela akademickiego
studenci konstruuja i wykorzystuja narzedzia poznawania dziecka i jego §rodowi-
ska. Nauczyciel akademicki zleca studentom diagnoze wybranych dzieci i analize
wytworow ich prac pod katem wlasciwosci rozwojowych. Wiele zadan podczas
praktyk pedagogicznych w przedszkolu dotyczy prowadzenia: obserwacji dziecka
w okreslone sytuacji (w szatni, podczas zabawy tematycznej, podczas positku),
rozmowy z dzieckiem na wcze$niej wybrany temat, analizy rysunku dziecka (np.
rodziny) i innych jego wytwordw. Studenci po przeprowadzaniu diagnozy maja za
zadanie zaplanowa¢ prace kompensacyjno — korektywna z wybranym podopiecz-
nym i ja przeprowadzi¢. Dobre przygotowanie teoretyczne z zakresu psychologii
1 metodologii badan pedagogicznych przydaje si¢ aby rzetelnie i prawidlowo prze-
prowadzi¢ diagnozg a czasem i terapi¢ dziecka.

Uczenie si¢ spontaniczno — reaktywne jest forma bezposredniego uczenia si¢
1 polega na celowym dziataniu nauczyciela, ktéry stymuluje dziecko poprzez aran-
zowanie srodowiska materialnego i spotecznego zachgcajacego do uczenia si¢. Ten

5 J. Andrzejewska, Przedszkole rozwija aktywnosé¢ dziecka, ,,Wychowanie w Przedszkolu”,
2010 nr 3, s.10.
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rodzaj ucznia si¢ wymaga precyzyjnego okreslania sfery aktualnego rozwoju wie-
dzy 1 umiejetnoscei dziecka w danym obszarze edukacyjnym i wytyczenia zadan
w strefie najblizszego rozwoju (SNR).

Cechg charakterystyczna uczenia si¢ spontaniczno-reaktywnego jest motywa-
cja aktywnosci wychowanka, ktora wyptywa z ciekawos$ci poznawczej, osobi-
stego zainteresowania, z checi odkrywania rzeczy nowych i niezwyktych (np.
Dlaczego banka mydlana ma zawsze taki sam ksztalt?). Obecnie staje si¢ on or-
ganizatorem materialnego otocznia dziecka, kreatorem procesu uczenia opartego
na samodzielnym ,,odkrywaniu §wiata przez dziecko”. Nauczyciel staje si¢ prze-
wodnikiem po §wiecie informacji, ,.kluczem do interpretacji znaczen” propono-
wanych wartosci.

Dorosty (nauczyciel, student, rodzic) podczas tego rodzaju uczenia si¢ moty-
wuje dziecko do:
przekraczania granic spotecznych i kulturowych;
dociekliwosci;
cierpliwosci;
korzystania z roznych zrodet wiedzy;
aktywnosci poznawczej, badawczej, manipulacyjne;j;
zbadania istoty rzeczy;
konczenia rozpoczetego zadania;
formutowania hipotez, uog6lnien, wnioskow.

Podczas praktyk studenci doktadnie analizujg wyposazenie przedszkola, aran-
zacj¢ przestrzeni edukacyjnych i pomieszczen, dobor oraz wykorzystanie §rodo-
wiska materialnego. W mysl teorii konstruktywizmu poznawczego wazng rola
nauczyciela przedszkola jest Swiadome przygotowanie §rodowiska edukacyjnego
spotecznego i materialnego wychowanka bogatego w réznorodne, ciekawe, in-
spirujace bodzce, zachecajace do kreatywnych zachowan i interakcji z innymi.
Studenci podczas odpowiednich zadan na ¢wiczeniach w szkole i w placéwkach
przedszkolnych planuja od podstaw aranzacje sali w zaleznosci od potrzeb i wie-
ku rozwojowego dzieci. Niestety w wielu instytucjach panuje przestarzaty mo-
del tworzenia §rodowiska, w ktorym dziecko sporadycznie ma szans¢ prowadzi¢
spontanicznie i samodzielnie badania, do§wiadczenia, eksperymenty. Zdaniem
W. Hajnicz najbardziej pobudzajaca aktywno$¢ dziecka cecha jest dostgpnosc
calego otoczenia®. Cho¢ wielu nauczycieli zdaje sobie sprawe, iz blokowanie
dzieciom dostgpu do przedmiotow w ich otoczeniu tj. w sali przedszkolnej zakto-
ca rozw0j dziecka, wielu z wychowawcow stosuje taka metodg, aby zachowaé
fad i porzadek w sali.

W wielu placowkach wszystko jest reglamentowane przez nauczyciela (za-
bawki, przybory, czas, miejsce, rowiesnicy do zabawy), ktory wyznacza wszyst-

6 W. Hajnicz, Nowe mozliwosci organizacji procesu wychowawczego, (w:) B. Wilgocka-
Okon, Rozwdj i wychowanie dzieci w wieku przedszkolnym, ,,Studia Pedagogiczne”1985, nr 48,
s. 200.
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kie czynnosci dzieci podczas catodziennego pobytu wychowanka. System naka-
zowy jest tfatwy do wprowadzenia i zapewnia nauczycielom dyscypling. Niestety
ma on i negatywny wplyw na dziecko, ktore po jakim$ czasie nie wykonuje zad-
nych czynno$ci spontanicznie tylko czeka na polecenia dorostego ,,teraz rysuje-
my, teraz siedzimy prosto i stuchamy, teraz idziemy do toalety...”. Nauczyciele
czesto przyjmujg jeden model ustawiania stolikow tzn. ustawianie ich jeden za
drugim, sadzac, Ze jest to najlepsza forma pracy z dzie¢mi, jednak taka aranzacja
powoduje dyskomfort dzieci i brak swobodnej komunikacji’. Biurko nauczycie-
la nie powinno by¢ odizolowane od dzieci, poniewaz stwarza to poczucie odse-
parowania i nie buduje pozytywnych relacji ani wi¢zi bliskosci migdzy nauczy-
cielem a wychowankami.

Studenci na poczatku praktyk nie dostrzegaja zalezno$ci migdzy aranzacja
przestrzeni sali a aktywnos$cig dzieci. Dopiero przetamanie stereotypowego
mys$lenia i przyzwyczajen wyniesionych z wlasnego zycia pozwala spojrze¢
im na dziecko, jako aktywny podmiot, posiadajacy moc sprawcza, ktory sa-
modzielnie lub tylko przy minimalnej pomocy dorostego konstruuje wiedzg
o $wiecie we wlasnym umys$le®.

Zagospodarowanie sali przedszkolnej z jednej strony moze stanowi¢ za-
grozenie dla rozwoju dziecka, z drugiej za$ stymulowaé jego aktywnos$¢
i pozwala¢ na harmonijny rozwdj zdrowej psychicznie osobowosci. Uswia-
domienie sobie tego przez studentdow jest podstawa racjonalnego i odpowie-
dzialnego projektowania przestrzeni edukacyjnej w przedszkolu.

Podstawa ucznia si¢ spontanicznego dziecka jest jego niczym niewymu-
szona aktywno$¢®. Dziecko bawi si¢ w to, co wymyslito w danym miejscu
i czasie. Przyktadami aktywnos$ci spontanicznej dzieci s3: zabawy swobodne,
zabawy tematyczne, konstrukcyjne, badawcze, topigce, zabawy w teatr, ob-
serwowanie 1 doswiadczanie przedmiotow i zjawisk w §rodowisku spotecz-
nym i przyrodniczym podjete przez samo dziecko, improwizacje teatralne,
samodzielnie podjeta dziatalnos$¢ plastyczno — konstrukcyjna, spontaniczne
r0OZmMowy.

Niestety uczenie si¢ spontaniczne zawsze zachodzi w strefie aktualnego
rozwoju 1 dlatego dziecko nie wyznacza sobie nowych celow, nie zdobywa
nowych obszaréw nie nabywa nowych wcze$niej niepoznanych umiejgtnosci.
Uczy sie¢ wtedy metodg préb i bledow ale utrwala wszystkie umiejgtnosci

7 M. Falkiewicz-Szult, Aranzacja przestrzeni w przedszkolu, (w:) ,,Wychowanie
w Przedszkolu”, 2003, nr 7, s.400.

8 Budowania ,,rusztowania” (koncepcja J. Brunera, D. Wooda). W. Dykcik, O skutecznych
strategiach i atrakcyjnych sposobach uczenia si¢, nauczania i terapii dzieci specjalnych
potrzebach edukacyjnych, (w:) T. Zétkowska, M. Wlazto red., Pedagogika specjalna — koncepcje
i rzeczywistos¢. Socjopedagogiczne aspekty rehabilitacji osob niepetnosprawnych, T 111 Szczecin
2008.

9 Uczenie okolicznosciowe (S. Szumana). A. Twardowski, Strategie nauczania wspierajgce
rozwdj psychiczny w okresie dziecinstwa, (w:) S. Guz red., Rozwdj i edukacja dziecka. Szanse
i zagrozenia, Lublin 2005, Wydawnictwo UMCS, s.15.
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i wiedze zdobyta w innych sytuacjach edukacyjnych. Nauczyciel dbajacy, aby
podczas uczenia si¢ spontanicznego dziecko rozwijato kompetencje zapewnia
jemu:
e odpowiednie srodowisko materialne petne bodzcow i pomocy dydaktycz-
nych;
e inspirujace okazy zachgcajace do formulowania sadow, przypuszczen,
uogoblnien, wnioskow;
e ciekawych ludzi, inspirujgcych do rozmowy i zachgcajacych do aktywne-
go stuchanial0;
e sytuacje pobudzajace emocje dzieci i zachgcajace do werbalizowania od-

czug,

e duza porcje czasu aby dziecko mogto zaplanowa¢ czynno$¢ i ja zrealizo-
wac,

e przyjazny klimat peten zaufania w mozliwosci dzieci i szacunku do ich
zabawy.

Studentom podczas praktyk najwigcej trudnosci sprawia wlasnie zorganizo-
wanie §rodowiska do uczenie si¢ spontanicznego dziecka. Stad przez wiele spo-
tkan z dzie¢mi studenci ¢wiczg si¢ jak zorganizowac dzieciom zabawe tematycz-
ng (np. w cukierni, w hipermarkecie, w banku, w restauracji, w cyrku lub zoo,
w stacji telewizyjnej) lub konstrukcyjng (z klockow, piasku, $niegu, materiatu
przyrodniczego, gotowych elementéw), w jakich momentach jg podsyca¢ wtasng
wiedzg i pomystowoscia, aby stawata si¢ coraz bardziej bogatsza, jak zachecac
przedszkolakow do wspodlnej, zgodnej zabawy, kiedy i w jaki sposob wyciszaé
zabawe, aby przejs¢ do innej aktywnos$ci dzieci. To, co wydaje si¢ najprostsze
w rozwazaniach teoretycznych, w praktyce przedszkolnej kosztuje wiele wysitku
i czgsto konczy si¢ porazka. Studenci podczas zajaé na uczelni dobierajg, two-
rzg rekwizyty do zabaw tematycznych i zabaw w teatr tzw. ,,pudetka skarbow”.
W trakcie praktyk obserwujac zabawy dzieci moga zweryfikowaé czy dokonali
wiasciwych i1 bezpiecznych wyborow. Niekiedy dochodzg do wniosku, ze mogli
by¢ bardziej kreatywni, doktadni a poprzez lepszy wybor przedmiotow zdotaliby
znaczniej poszerzy¢ wiedze przedszkolakow. Obecnie nawet nauczyciele pracu-
jacy z grupa przez kilka lat skarza si¢, ze wspotczesne dzieci nie potrafig same
si¢ bawi¢, czyli zaplanowa¢ czynnosci, dobra¢ rowiesnikow, znalez¢ lub wyko-
na¢ potrzebne rekwizyty, przyjac¢ okreslone role wyznaczone przez temat zaba-
wy, zgodnie wspottworzy¢ zabawe 1 zakonczy¢ ja bez konfliktu. W dobie gier
komputerowych, programow telewizyjnych, nadmiaru zabawek, braku w domu
rodzenstwa, braku inspirujgcych zabawe rodzicow dzieci nie nabywaja umiejet-
nosci tworzenia zabawy. Nauczycielki zglaszaja, ze coraz cze¢sciej w czasie prze-
znaczonym na uczenie si¢ spontaniczne dzieci podchodza do nich i prosza, aby
one ,,co$ zadaty, bo si¢ im nudzi”.

10 Wspolpraca nauczyciela/dorostego z dzieckiem w obrgbie epizodu wspolnego
zaangazowania (koncepcja R. Schaeffera).
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Zadaniem studentéw, zgodnie z wytycznymi podstawy programowej dla
przedszkoli z 2008 r. méwiacej, ze kazdego dnia dzieci majg przebywaé na po-
wietrzu, jest zorganizowanie, zaplanowanie i przeprowadzenie aktywnych form
spedzania czasu na $wiezym powietrzu w ogrodzie przedszkolnym lub space-
ré6w w okolicy przedszkola. Praktykanci najczgsciej maja problem z potagczniem
tej aktywnosci dzieci z dziatalno$cia przedszkolakow na zajecia dydaktycznych.
Ekstrapolacja tak pozadana w procesie zapamigtywania nowej wiedzy spora-
dycznie ma miejsce w ogrodzie przedszkolnym lub podczas celowych, zapla-
nowanych spaceréow. Studenci czesto mysla, ze wyjscie z dzie¢mi na spacer po
osiedlu to jest czas na bezmyslne btgkanie si¢ chodnikami. W praktyce okazuje
si¢ to trudnym logistycznie zadaniem wymagajacym szczegolnej wrazliwosci
i czujnosci studentow, aby nie ,,zgubi¢ zadnego dziecka”.

Jezeli jest to mozliwe studenci podczas praktyk przygotowuja i prowadza
uroczysto$ci przedszkolne (do wyboru: wrézby andrzejkowe, jasetka, spotkanie
z Mikotajem, zabawa choinkowa, Dzien babci i dziadka, mate mistrzostwa spor-
towe) 1 inscenizacje.

Studenci przy wsparciu nauczyciela prowadzacego grupe przedszkolng pro-
jektuja plan pracy indywidualnej z dzieckiem z rodziny niewydolnej wychowaw-
czo lub z dzieckiem o szczegodlnych uzdolnieniach.

W mysl obowigzujacej podstawy programowej akcentujacej wspotprace ro-
dziny i przedszkola, praktyka pedagogiczna nastawiona jest na aktywny udziat
studentow w pedagogizacji rodzicow. Studenci mojg do wyboru: przygotowanie
i prowadzenie warsztatow dla rodzicoéw, plakatu poglebiajacego wiedze opieku-
néw, gazetki dla rodzicow, strony internetowej, kacika dobrej ksiazki lub redago-
wanie czasopisma przedszkolnego.

Praca nauczyciel opiera si¢ za czgsciowo zaplanowanych momentach eduka-
cyjnych, stad podczas praktyk ciggtych studenci uczestnicza w spotkaniach rady
pedagogicznej, rady rodzicow, uczg si¢ planowania pracy dydaktyczno—wycho-
wawczg na miesiac, rok przedszkolny i dtuzsze okresy, poznaja wewnetrzny sys-
tem mierzenie jakosci pracy przedszkola.

Studenci podczas praktyk odbywaja spotkanie z dyrektorem placowki, zapo-
znajg si¢ z jej zalozeniami statutowymi, strong organizacyjno — administracyjng
funkcjonowania placéwki. Poprzez obserwacje, hospitacje zaje¢ prowadzonych
przez doskonatych nauczycieli i dyskusje z pracownikami placowki poznajg spe-
cyfike pracy w danej instytucji. Podczas wstepnej rozmowy z dyrektorem przed-
szkola studenci zapoznajg si¢ z dokumentacjg placowki, z misja i wizja przed-
szkola oraz planowaniem dziatalno$ci dydaktyczno - wychowawczej. Zasadniczg
formg zaje¢ jest hospitacja zaje¢ dydaktyczno — wychowawczych. Po hospita-
cji studenci wraz z nauczycielem akademickim lub pracownikiem przedszkola
analizuja krytycznie zajecia, postawe nauczyciela 1 aktywnos¢ dzieci. Podczas
pobytu w grupie przedszkolnej studenci ucza si¢ rozwigzywania probleméw dy-
daktyczno — wychowawczych zaobserwowanych w grupie przedszkolnej oraz
organizowania sytuacji edukacyjnych.
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Podsumowujac, moim zdaniem wazng grupe przedmiotow dla studenta i na-
uczyciela akademickiego stanowig praktyki pedagogiczne. Ich podstawowa ce-
cha jest powigzanie tresci teoretycznych z praktykg dnia codziennego w przed-
szkolu 1 mozliwos$¢ weryfikacji wlasnych predyspozycji, umiejetnosci i wiedzy.

Przygotowanie przysztego nauczyciela ma stuzy¢ dziecku, dlatego uwzgled-
niajac potrzeby przysztych wychowankow, ich rodzicow student pedagogiki
przedszkolnej i pedagogiki przedszkolnej i weczesnoszkolnej w toku praktyk pe-
dagogicznych odpowiada sobie na nastgpujace pytania:

v Z kim bede pracowac? Jakie jest stadium rozwojowe i indywidualne
mojego wychowanka? Jaki jest caly kontekst, w ktorym przebiega rozwoj
dziecka?

v’ Jakie zasady, metody i formy pracy powinienem stosowaé organizujgc
proces edukacyjny dziecka?

v’ W jaki sposob moge diagnozowaé dziecko, planowaé prace dydaktyczno
—wychowawczq i terapig pedagogiczng dziecka o specjalnych potrzebach
edukacyjnych?

v’ Co sklada si¢ na material edukacyjny przedszkola i szkoty?

v W jaki sposéb powinienem oceniaé rozwdj dziecka i dzialalnosé
dydaktyczno - wychowawczq przedszkola i szkoty?

v’ Jaka jest moja postawa moralna i horyzont intelektualny?

v’ Jakich kompetencji i umiejetnosci zawodowych potrzebuje do pracy
z dzieckiem?

v’ Jaki bedzie mdj rozwdj zawodowy i osobisty?

WHAT STUDENTS LEARN DURING PEDAGOGICAL
TRAINING AT KINDERGARTEN?

JOLANTA ANDRZEJEWSKA

ABsTRACT: Important part of prepering teacher are practices in kindegarden. Artikules
describes range of student’s practices and assignment for future educators.

KEY worbps: a kindergarten teacher, educational training, a kindergarten, students.
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STRESzCZENIE: Kreatywno$¢ jest procesem, dzigki ktoremu powstaja nowe koncepcje
realizacji przedsiewzigé zyciowych. Kreatywna postawa zapewnia mozliwo$¢ wprowadzania
zmian. Bardzo wazna staje si¢ kreatywna postawa studenta pedagogiki w obszarze rozwijania
réznych umiejetnosci i uzdolnien. Innym waznym zagadnieniem staje si¢ motywacja.
Studenci powinni by¢ ciagle zainspirowani do nauki, podejmowac ustawiczne doskonalenie,
ktore przyczyni si¢ do osiagnigcia wysokiego poziomu rozwoju fizycznego, spotecznego,
intelektualnego czy moralnego. Te wszystkie dzialania pozwola na przejscie studenta
w rozwoju do stanow lub form bardziej doskonalszych.

Srowa kLUuczowE: kreatywno$¢, motywacja, rozwoj, rozwdj kompetencji, rozwoj
zawodowy.

Obecna sytuacja na rynku pracy, potrzeby i oczekiwania spoteczne inspiruja
cztowieka do podejmowania roznych wyzwan, poszukiwania réoznego typu roz-
wigzan, pomystow na to jak zaistnie¢ i funkcjonowac. Aby mozna byto podotac
wymaganiom wspolczesnego swiata nalezy juz od okresu szkolnego przygotowy-
wac dzieci i mlodziez do mierzenia si¢ z bardzo trudng i wymagajaca rzeczywi-
stoscig. Na uwage zasluguje okres studiow, ktorego zadaniem jest przygotowanie
zawodowe mtodego cztowieka do petnienia okreslonych rél spotecznych. Bardzo
wazne w tym okresie staje si¢ przygotowanie przysztych nauczycieli do tego, aby
w przyszlosci stali si¢ mistrzami dla swoich wychowankow, aby ich umiejetnosci
pozwolity na rozwoj kolejnych pokolen spoleczenstwa. Dlatego tak istotne staje
si¢ uczenie przysztych pedagogow kreatywnosci, podejmowania réznego typu
wyzwan na rzecz wlasnego rozwoju. Wazne jest rowniez to, aby studenci podjeli
trud rozwoju, aby umiejetnie i w sposob wiasciwy przygotowali si¢ do petienia
ol spotecznych, do tego, aby tworzy¢, przeobrazac¢, wprowadza¢ zmiany w zyciu
na rzecz wlasnego rozwoju i rozwoju spotecznego. Kreatywnos¢ jest procesem
umystowym, dzieki ktéremu powstaja nowe idee, koncepcje, pomysty na reali-
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zacje zyciowych przedsiewzigc, to przede wszystkim postawy tworcze. Wedtug
W. Dobrotowicza i B. Federa postawa najpelniej przejawia a postaw tworczych
chodzi o aktywno$¢ poszukiwawcza, o inicjatywe, o dziatania zmierzajace do
doskonalenia dotychczasowego stanu rzeczy'.

Student myslacy kreatywnie poszukuje nowych rozwigzan, reprezentuje ak-
tywng postawe tworczg, ukierunkowang na wlasny rozwoj i sukces. Na uwage
zashuguja kryteria opisujace postawe tworcza wyroznione przez J.P. Guilforda
i V. Lowenfelda, mozemy wyr6zni¢: wrazliwos¢ na problemy, ktora wyraza si¢
w dostrzeganiu brakow, tego, co niezwykte, odkrywaniu potrzeb i niedostatkow
zarowno w rzeczach, jak i w ludziach, zdolnos¢ do pozostawania w stanie goto-
wosci, wyrazajaca si¢ w otwartosci i ptynnosci mysli®. Kreatywny student pe-
dagogiki, to osoba, ktorg charakteryzowa¢ powinna otwarto$¢ na nowe pomysty,
umiejetnos¢ dostosowywania si¢ do réznych warunkow czy oryginalno$¢. Poje-
cie kreatywnosci rozpatrujemy w kontekscie takich poje¢ jak uzdolnienia i talen-
ty. Uzdolnienia to cechy osobowosciowe jednostki takie jak wysoka inteligencja,
kreatywnos$¢, poziom motywacji. Dotyczy to wszelkiej aktywnos$ci cztowieka,
tworczej postawy wobec zycia jak i siebie samego. Postawa tworcza to tez twor-
cze myslenie, polegajace na umiejgtnosci rozwigzywania problemow. Kreatywna
postawa, aktywna orientacja zyciowa zapewnia cztowiekowi mozliwos$¢ nadaza-
nia za zmianami, ktore w zdecydowany sposob wptywaja na jego rozwoj.

Tylko osoby aktywne sa w stanie petni¢ okreslone role spoteczne. Tworczo$¢ co-
raz czesciej nabiera istotnego znaczenia w zyciu zawodowym i prywatnym. Istnieje
potrzeba wlaczania problematyki kreatywnosci do obszaréw zainteresowan wspol-
czesnej edukacji. Realizacja tego zadania wymaga przemyslanych dziatan na rzecz
ksztaltowania tworczych orientacji zyciowych w obszarze ksztalcenia, wychowania
i opieki. Wedlug A. Cudowskiej dla lepszego zrozumienia znaczenia tworczosci
w zyciu cztowieka potrzeba spetnienia kilku warunkow:
obecnos¢ tworczych metod pracy w procesie ksztalcenia i wychowania na wszystkich
szczeblach edukacji; dopuszczenie stosowania heurystyk, zamiast rozwigzan algoryt-
micznych wszedzie tam, gdzie jest to mozliwe i zasadne, akceptowanie i stymulowa-
nie tworczych zachowan wszystkich uczestnikow edukacyjnego procesu, w wymia-
rze intra - oraz inter — personalnym, obecnosc ,,tworczych nauczycieli” na wszystkich
szczeblach edukacji, wysoka ranga tworczo$ci w opinii spofecznej, jej obecno$é
w $rodkach masowego przekazu, promowanie ludzi kreatywnych i tworczych roz-
wigzan w roznych dziedzinach, kojarzenie tworczosci z dziataniem dla wspolnego
dobra, poparcie dla tworczych postaw i zachowan w spoteczenstwie i przyzwolenie
opinii spolecznej dla ,tworczej edukaciji”, ostatecznie, bowiem, to spoleczenstwo
w znacznej mierze determinuje realizacj¢ okreslonych dziatan edukacyjnych®.

1 W. Dobrotowicz, M. Karwowski, W stron¢ kreatywnosci, Wydawnictwo Akademii
Pedagogiki Specjalnej, Warszawa 2002, s. 39.

2 Clerol C., Gloton R., Tworcza aktywnosé dziecka, Warszawa 1976, s.36.

3 A. Cudowska, Ksztattowanie tworczych orientacji zyciowych w procesie edukacji, Trans
Humana, Biatystok 2004, s.197.
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Istotnym zagadnieniem staje si¢ koncepcja twdrczosci organizacyjnej. Wyz-
sza uczelnia, jako instytucja, organizacja uczaca si¢ ukierunkowana na rozwoj
w kontekscie tworczej dziatalno$ci powinna sprzyjac¢ kreatywnosci wszystkich
swoich podmiotow. Uczelnia kreatywna to taka placowka, w ktorej student zdo-
bywa jak najwigksza wiedze¢ 1 madros¢ zyciowa, gdzie realizowana jest edukacja
tworcza. Osobami wiodacymi, kierujagcymi tym procesem, powinni sta¢ si¢ na-
uczyciele wykladowcy. To od ich aktywnosci, postawy, a rowniez od ich wza-
jemnych stosunkow zalezy sukces studenta, jego przysztos¢ zyciowa i zawodowa
stanowigce element jego wlasnego rozwoju zawodowego.

We wspotczesnej szkole szczegdlnego znaczenia nabiera kreatywna postawa
nauczyciela wyktadowcy. Powinien on sam poszukiwaé¢ mozliwosci rozwijania
umiejetnosci kreatywnych dziatan, na co dzien. To on wskazuje studentom moz-
liwosci rozwoju, inspiruje, pobudza do podejmowania réoznych aktywnosci, sta-
jac sig¢ drogowskazem i przyktadem, z ktorego student powinien czerpac jak naj-
wigcej. Na uwage zastuguje pojecie ,,tworczego nauczania” wedtug K. J. Szmidta
to podejscie dydaktyczne, ktore czyni z procesu uczenia si¢ dziatanie bardzo in-
teresujace, zajmujace (a nawet ekscytujace) i efektywniejsze niz tradycyjne. To
rowniez rozwijanie i modyfikowanie materiatow oraz sposobéw nauczania, ktore
rozbudzajg zainteresowania uczniow i ich motywacj¢ do uczenia si¢. Jako takie
tworcze nauczanie jest nieodtaczng czescig kazdego dobrego nauczania. Nato-
miast nauczanie do tworczosci, to takie nauczanie, ktore nakierowane jest na roz-
wijanie indywidualnych zdolnosci uczniéw do twoérczego myslenia i dziatania.
Nauczanie tworczo$ci wyzwala rowniez tworcze nauczanie, bowiem pobudzanie
tworczosci uczniow angazuje wlasne umiejetnosci tworcze nauczyciela®.

Istniejg wielkie szanse na to, aby przy tworczym nauczycielu wyktadowey
wyrost tworczy student, odznaczajacy si¢ bogata wyobraznia, pomystowoscia
i spostrzegawczos$cia, odchodzacy od schematow i1 gotowych wzorow postepo-
wania w kazdej sytuacji. Kreatywny student pedagogiki to osoba, ktora ciagle do-
skonali si¢, poszukuje nowych rozwigzan, ustawicznie doskonalgc si¢. Kreatyw-
ny student to osoba pozytywnie nastawiona do zmiany, tworzaca tworczy klimat
uczelni, podejmujgca dzialania innowacyjne, inspirujaca spotecznos$¢ do wiacza-
nia si¢ w realizacj¢ nowych przedsigwzig¢. Innym istotnym zagadnieniem w roz-
woju zawodowym studenta pedagogiki staje si¢ motywacja. Wedlug P. Zimbardo
to wszystkie procesy zaangazowane w rozpoczecie, kierowanie i1 podtrzymywa-
nie aktywnosci fizjologicznych i psychicznych; zawiera mechanizm preferowa-
nia jednych aktywnosci nad inne oraz energi¢ i trwato$¢ reagowania’. Motyw to
$wiadomy lub nieswiadomy bodziec do dziatania w pozadanym przez nas kie-
runku, dostarczany przez czynniki psychologiczne lub spoteczne i nadajacy cel
lub kierunek zachowaniu. Teorie psychologiczne definiujg motywacje¢, jako te
wszystkie popedy i1 dazenia biologiczne, spoteczne i1 psychologiczne, ktore nie

4 K.J. Szmidt, Pedagogika tworczosci, Pedagogika GWP, Gdansk 2007, s. 21.
5 P.Zimbardo, Psychologia i zycie, PWN, Warszawa 2004, s.436.
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pozwalaja nam pozostawa¢ w bezczynnosci i popychaja nas, mniej lub bardziej
zdecydowanie, ku dziataniu. Motywacja to zrodto dynamiki i kierunku zachowa-
nia, stan gotowosci do dzialania, nasza wewnetrzna moc zwigzana z systemem
potrzeb, popedow i pragnien, z realizacjg wyznaczonych celow. Sita i struktura
motywacji wptywaja na ogolny poziom aktywnosci cztowieka, zdolnos$¢ do po-
dejmowania ryzyka i rozwigzywania coraz trudniejszych zadan.

Nauczyciele akademiccy powinni pobudza¢ pozytywna motywacje¢ do ucze-
nia si¢, zapewniajac studentom réwne szanse dla osiggnigcia sukcesu oraz nie-
ustannie doskonali¢ kompetencje psychopedagogiczne m.in.: umiejetnosci inspi-
rowania, motywowania do nauki, integrowania ich w zespot oraz umiejetnosci
menadzerskie. Najwazniejszym czynnikiem skutecznego nauczania i wychowa-
nia staje si¢ motywacja, dlatego nauczyciel akademicki w swojej pracy powinien
rozbudza¢ zainteresowania, nagradzac, uczy¢ postaw aktywnych, zacheca¢ do
podejmowania kolejnych prob, umozliwia¢ zdobywanie wiedzy. Istotne staje si¢
réwniez uczenie podejmowania samodzielnych decyzji, odwagi cywilnej i otwar-
tosci, ksztattowania wrazliwoS$ci poprzez ¢wiczenie empatii.

Wedtug J. Brophy oprocz budowania na istniejacej motywacji uczniow, wy-
korzystaj najlepiej, jak mozesz, okazj¢ do pobudzania i uspotecznienia motywa-
cji do uczenia si¢. W kazdej sytuacji dydaktycznej staraj si¢ pobudza¢ motywacje
do uczenia si¢ wiedzy lub umiejetnosci, ktorych opanowaniu stuzy¢ majg dane
czynnosci. Postaw te motywacje na pierwszym miejscu wsrod wszelkich innych
motywow, ktore w danej sytuacji moga wchodzi¢ w gre. Na dluzszg mete taka co-
dzienna praca nad motywacja da skumulowany efekt i sprawi, ze twoi uczniowie
rozwing w sobie motywacje¢ do nauki, jako trwalg dyspozycje®. Motywowanie
jest sztuka, od tego procesu zaleza wyniki oraz sukcesy studentow. Skuteczna
motywacja to motywacja trwatla, jej skuteczno$¢ zalezy od obecnosci czynni-
kéw pobudzajacych aktywnos$é, czyli niezaspokojonych potrzeb. Nie wystarczy
zapoznac¢ si¢ z technikg ,kija i marchewki”. Trzeba zgtebi¢ kilka teoretycznych
propozycji, ktére mozna podzieli¢ na: teorie tresci motywacji, teori¢ wzmocnien
i teorie procesu. Motywacja sprowadza si¢ takze do okazywania zaufania, powie-
rzania studentom ambitnych i odpowiedzialnych zadan. Bardzo wazne jest zna-
lezienie ztotego $rodka migdzy ufnosciag w kompetencje, uczciwos¢, sumiennosé
studentow, a koniecznoscig sprawowania kontroli nad ich dzialaniami. Nadmier-
na kontrola ttamsi kreatywno$¢ i motywacje . Motywowanie jest sztuka, od tego
procesu zaleza wyniki oraz sukcesy studentow.

Innym bardzo istotnym zagadnieniem w funkcjonowaniu studentow pedago-
giki staje si¢ rozwoj zawodowy. Jest uporzadkowanym, $wiadomym i celowym
dzialaniem zmierzajacym do uksztattowania osobowosci przyszitego nauczycie-
la. To proces, ktory przebiega przez cale zycie. Szczego6lnie istotnym okresem
stajg si¢ studia wyzsze a nast¢pnie ksztatcenie ustawiczne.

6 J.Brophy, Motywowanie uczniow do nauki, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa
2002, s. 28.
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Bardzo wazng role w rozwoju studenta odgrywaja warto$ci moralne, system,
wedtug ktorego funkcjonuje. istotnym zagadnieniem staje si¢ rowniez stosunek
studenta do poznawanych przedmiotdéw, jego kompetencje zawodowe. Niezwy-
kle wazne wydaje si¢ znalezienie idealnego modelu studenta, ktory powinien
sprosta¢ wspotczesnym wyzwaniom edukacji.

Wedhug T.W. Nowackiego rozwdj zawodowy to droga rozwoju jednostki od
fazy zaznajamiania z obszarami ludzkiej dziatalno$ci gospodarczej i kulturalnej,
poprzez faze przygotowania ogélnozawodowego, do okresu przygotowania za-
wodowego. Potem nastgpuja okresy rozwoju zawodowego, awansow i osiagnigc,
az do zakonczenia pracy zawodowej, ktora jednak nie konczy aktywnosci pra-
cowniczej. Fazy rozwoju zawodowego zaleza w wysokim stopniu od instytucji
spotecznych, okreslajacych aktywnos$¢ jednostki, i od jej udzialu w procesach
ksztatcenia i procesach pracy’. Rozwoj zawodowy jest procesem przebiegajg-
cym przez cale zycie. U kazdego cztowieka rozpoczyna si¢ w roznym wieku,
zawsze zwigzany jest z rozwojem umiejetnosci, zdolno$ci, wiedzy, oraz cech
osobowosciowych istotnych w pracy zawodowej. Jest pojeciem przypisanym
kazdej jednostce, jej aktywnosci zawodowej, mozliwosciom intelektualnym i or-
ganizacyjnym, umiejetnosci planowania i projektowania wtasnego rozwoju za-
wodowego. Obecna sytuacja na rynku pracy sprawia, ze osoby, ktore chcg utrzy-
mac¢ si¢ 1 rozwija¢, musza systematycznie planowac i ksztaltowaé swoj rozwoj
zawodowy.

Na podstawie D. Supera rozw6j zawodowy jest procesem ros$nigcia i uczenia
si¢, ktoremu podporzadkowane sg wszelkie przejawy zachowania zawodowego.
Jest to stopniowy wzrost i zmiany zdolnosci jednostki do okreslonych rodzajow
zachowania zawodowego oraz powigkszania jej repertuaru zachowania zawodo-
wego. Rozwoj zawodowy obejmuje wszystkie aspekty rozwojowe, ktore moga
by¢ odniesione do pracy®.

Na podstawie H. Kwiatkowskiej pojeciem wiasciwie oddajacym charakter
procesu ,,wzrastania” w zawod jest tzw. adaptacja tworcza, polegajaca na prze-
kraczaniu zastanych konwencji w dgzeniu do dziatan autonomicznych, podej-
mowanych we wlasnym imieniu i na wtasne ryzyko, a wigc dziatan twoérczych
i odpowiedzialnych’.

Rozwoj studenta zalezy od wielu czynnikow zewnetrznych i wewnetrznych
wynikajacych z jego psychiki. Ma wymiar konkretny i celowy. Sa to pozytyw-
ne zmiany jako$ci w obszarze osobowosci. Rozwdj zawodowy trwa przez cate
zycie. Musi by¢ poparty ustawicznym doskonaleniem ukierunkowanym na cia-

7 T. W.Nowacki, Leksykon pedagogiki pracy. Radom: ITeE 2004, s. 217.

8 D. Super i in., Vocational Development: a framework for research. New York, Teachers
College Press, 1957. cyt. za J. Budkiewicz, Dynamika zycia zawodowego w swietle psychologii,
[w:] Szkola — zawod — praca, Problemy szkolnego poradnictwa zawodowego, Charakterystyki
zawodow, Ksigzka i Wiedza, Warszawal969, s. 37.

9 H.Kwiatkowska, Logika rozwoju zawodowego nauczyciela [w:] Ksztalcenie nauczycieli,
1993, 1, s. 73.
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gle zdobywanie wiedzy i umiejetnosci niezbednych w pracy. W praktyce rozwoj
zawodowy studenta ma rézne natezenia w okreslonych okresach pracy. Jest sys-
temem jakosciowych zmian roztozonych w czasie, procesem bardzo ztozonym
i silnie zré6znicowanym oraz w duzej mierze zaleznym od indywidualnych cech
studenta. Jest systemem dziatan, ktoremu charakter nadaje osobowos$¢ samego
cztowieka. Z reguly ma charakter etapowy i dlugotrwaty. Rozwdj przysziego
nauczyciela cechuje swoista dynamika, polegajgca na ustawicznym poszerzaniu
wiedzy, kompetencji i umiejetnosci. W rozwoju zawodowym chodzi o ulepszanie
kluczowych umiegjetnosci. Rozwoj zawodowy przebiega odmiennie w zaleznosci
od wieku studenta, okresu studiow, doswiadczenia, odbytych praktyk, predyspo-
zycji pedagogicznych.

Ksztattowanie postaw, zdobywanie wiadomosci, a takze rozwijanie umiejet-
nosci stanowig wzajemnie uzupelniajacy si¢ wymiar pracy przysztego nauczy-
ciela. To od jego zaangazowania i kreatywnosci zalezy, w jaki sposob bedzie
realizowana jego strategia rozwoju. Strategia opierajaca si¢ o koncepcje roz-
woju szkoty wyzszej, wynikajace z tej koncepcji priorytety, zadania i dziatania,
a w szczegodlnosci opis i cechy charakterystyczne absolwenta.

Bardzo wazna w budowaniu wizerunku dobrego studenta, staje si¢ bezinte-
resowna postawa, majaca na wzgledzie wlasne dobro, wartosci preferowane na
uczelni, jego rozwoj w obszarze uczuc¢, postaw spolecznych i systemu warto-
sci. J. Karbowniczek uwaza, ze nalezy ksztatci¢ nauczycieli o wysokim poczu-
ciu autonomicznos$ci i aspiracjach twoérczych. Ich wiedza powinna by¢ oparta
na do$wiadczeniach, umiejetnosciach, systemie wartosci, czego konsekwencja
jest umigjetne formutowanie celow, optymalizacja doboru metod spostrzegania
otoczenia i siebie, jako aktywnych, dynamicznych podmiotéw zdolnych do ory-
ginalnych rozwigzan nietypowych w sytuacjach edukacyjnych.

Jak wynika z powyzszych rozwazan rola studenta pedagogiki jest specyficzna
1 wyjatkowo odpowiedzialna. Mozna stwierdzi¢, ze w czasach wspotczesnych
potrzebny jest student o wielkich przymiotach serca i charakteru, kochajacy pra-
ce z dzieé¢mi, cierpliwy 1 opanowany, stale podnoszacy swoje kwalifikacje i kom-
petencje. Bardzo wazne w pracy przysztego nauczyciela staje si¢ motywowanie
do podejmowania réznego typu aktywnosci. Student w tych dziataniach musi
wykazac sig¢ takimi metodami pracy, ktoére pomogg lepiej pozna¢ samego siebie,
rozpoznawac i nazywaé wartosci, ocenia¢ wlasne mozliwosci czy dokonywac
wyboru migdzy dobrem a ztem.

Istotnym i waznym elementem pracy studenta pedagogiki powinna by¢ dia-
gnoza i ewaluacja. Dzigki temu moze oceni¢, jak dalece uzyteczna lub warto-
Sciowa jest jego dziatalno$¢, by zdecydowac, czy ja podja¢, czy nie, albo czy ja
kontynuowac. Realizujac ewaluacje student doskonali swoj profesjonalizm, uzy-
skuje wiarygodng informacj¢ o tym, jak odbierane sg jego dziatania i jakie sg ich
efekty, te oczekiwane, ale 1 niepozadane. Dzigki temu mozliwe jest przystapienie
do eliminacji tych czynnikow, ktore nie sprzyjaja efektywnej pracy zawodowej
oraz rozwijanie tych aspektow, ktore nalezy rozwing¢. Dzigki ewaluacji przy-
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szty nauczyciel moze promowac swojg prace, a szczeg6lnie te elementy, ktore
stanowig jej mocne strony, moze planowac strategi¢ wlasnego rozwoju zawo-
dowego. W wyniku ewaluacji student moze dokona¢ oceny potrzeb, oczekiwan,
wymagan, stanu zadowolenia tych, ktérym dziatanie ma stuzy¢. Moze uzyskac
informacje potrzebne w procesie modyfikowania wtasnej dziatalno$ci naukowe;.

Aby rozwdj zawodowy przyszlego nauczyciela stawat si¢ faktem niezbedne
staje si¢ refleksja nad wlasnym postepowaniem, autoewaluacja, patrzenie na
edukacj¢ w kontekscie mozliwosci zmiany siebie na lepsze. W pracy studenta
bardzo wazna role odgrywa autorefleksja. Swiadomo$¢ wlasnych dziatan, ich
aspektoéw jakosciowych, umiejgtnos¢ spojrzenia na wlasng prace, to elementy
bardzo istotne i wazne w rozwoju zawodowym studenta pedagogiki. Mowiac
o autorefleksji odnosimy si¢ do powagi i trzezwosci umyshu w pewnym dy-
stansie do dziatania. Wedtug J. Jonesa, M. Jenkinsa i S. Lorda autorefleksja
jest procesem mentalnym, ktéry ma miejsce poza nurtem dzialania, spoglada-
nie w przod lub (czegsciej) wstecz na dziatania, ktore miaty miejsce!®.

Zdolnos¢ do refleksji nad wlasnymi sukcesami oraz obszarami pracy wy-
magajacymi dalszego rozwoju jest warunkiem niezbednym do poprawy poczy-
nan zawodowych i metod pracy przysztych nauczycieli. To dzigki autorefieksji
student moze dokona¢ analizy wlasnej dziatalno$ci w kontekscie stosowanych
metod, form organizacyjnych czy zasad uczenia si¢. Bardzo wazne staje si¢
to, aby potrafit patrze¢ na to, co robi w sposob refleksyjny i ukierunkowany na
wilasny rozwoj.

Jednoczes$nie konieczne jest, aby student pedagogiki dokonujac samooceny
gromadzit i wykorzystywat informacje zwrotne, jak inni go postrzegaja, oce-
niaja, 1 to od wszystkich bezposrednich uczestnikow procesu edukacyjnego.
Istotna staje si¢ kwestia nauki i pracy z pasja. Realizacji dziatan edukacyjnych
w kontekscie wtasnej filozofii zycia. Wedtug Ch. Daya, aby naucza¢ z pasja,
nie wystarczy po prostu dawaé upust wlasnemu entuzjazmowi — nalezy czynic
to w sposob uporzadkowany, madry i zgodny z wyznawanymi warto$ciami.
Pasja kojarzona jest z entuzjazmem, troska, oddaniem i nadziejg, a pojecia te
z kolei najlepiej charakteryzujg skuteczne uczenie. Nauczycielska pasja nie ma
na celu podwaza¢ historycznych uwarunkowan, ktoére narzucaja pewien spo-
teczny, ekonomiczny, polityczny, a nawet emocjonalny porzadek. Ma ona moc
oswabadzania, dzigki ktérej uczniowie moga zaangazowac si¢ w to, czego si¢
ucza, spojrzec szerzej wokot siebie i dostrzec to, co wczesniej byto niewidocz-
ne, lepiej poznac siebie i na tym wizerunku wyksztatci¢ wlasng tozsamos¢!'.

10 J.Jones, M. Jenkin, S. Lord, Jak wspiera¢ rozwdj zawodowy nauczycieli, WSiP, Warszawa
2008, s.63. por. M. Babiarz, Pedagog jednej czy wielu drég? [w:] Europejskie wyzwania w obszarze
edukacji przedszkolnej i wezesnoszkolnej, Kielce 2011, s. 269-276.

11 Ch. Day, Nauczyciel z pasjg. Jak zachowaé entuzjazm i zaangazowanie w pracy, Gdanskie
Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2006, s. 12,13.
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Dobrym studentem a w przysztosci nauczycielem nie moze by¢ kazdy, a mi-
strzostwo w pracy osiagaja ludzie o okreslonych cechach osobowosci. Problem
ten dotyczy nie tylko zawodu nauczycielskiego. Nie kazdy cztowiek wykonuja-
cy jakikolwiek rodzaj pracy, wykonujacy jakikolwiek zawod, moze by¢ odpo-
wiednio wyksztatcony i przygotowany do tej pracy. Nie zawsze tez jest dobrym
fachowcem. Nauczyciel musi si¢ ciagle doskonali¢, zdobywac kolejne stopnie
awansu zawodowego ze wzgledu na ciggly rozwoj i zmiany wszystkich dziedzin
zycia, a w szczegolnosci o§wiaty.

W dzisiejszych czasach niezwykle wazne wydaje si¢ znalezienie idealnego
modelu studenta pedagogiki nowej epoki, przysztego nauczyciela, takiego, ktory
powinien sprosta¢ nowym edukacyjnym wyzwaniom, otwartego na ustawiczne
doskonalenie i systematyczne poszukiwanie najlepszych rozwigza¢ dydaktycz-
nych. Samo znalezienie nie wiele da. Najwazniejsza staje si¢ w tej sytuacji usta-
wiczna praca na rzecz jego rozwoju w kontekscie systemowych dziatan i innowa-
cyjnych rozwigzan calej spotecznosci akademickie;.

CREATIVITY AND MOTIVATION IN THE PEDAGOGY
STUDENT DEVELOPMENT

AUGUSTYN OKONSKI

ABsTRACT: Creativity is the process by which new ideas concerning life realization arise.
Creative attitude provides the ability to make changes. A creative attitude of pedagogy
students becomes a very important issue to develop different skills and abilities. Another
important point is motivation. Students should be continually inspired to learn, to make
continuous improvement which will contribute to achieve a high level of physical, social,
intellectual or moral development. All these activities will allow the students to move to more
perfect states or forms.

KEy woRrbs: creativity, motivation, development, skills development, professional
development.
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StrEszczeNIE: Celem artykutu jest analiza tworczosci pedagogicznej w aspekcie rozwoju
kompetencji osobistych i zawodowych studentéw kierunkow pedagogicznych. Dokonano
przegladu definicyjnych uje¢ tworczosci i tworczosci pedagogicznej w odniesieniu do pracy
przysztych nauczycieli. Uwzgledniajac specyfike ksztalcenia na kierunkach nauczycielskich
przedstawiono zadania szkoly wyzszej w kontekscie rozwoju tworczosci studentow.

SLoWA KLUCZOWE: tworczo$¢ pedagogiczna, kompetencje, rozwdj osobisty i zawodowy.

Zmiany i przeobrazenia, ktore stajg si¢ udzialem wspotczesnego swiata wy-
wierajg bezposredni wpltyw na o$wiate oraz szkolnictwo wyzsze a wiec rowniez
na sposob ksztalcenia przysztych pedagogow. Szkota wyzsza musi odnalez¢ swo-
je miejsce w aktualnych realiach spotecznych, politycznych i ekonomicznych,
a przede wszystkim stara¢ sig¢, jak najlepiej sprosta¢ potrzebom i zainteresowa-
niom studentow pedagogiki. Z nauka w szkole wyzszej powinien wigzac si¢ roz-
woj kompetencji niezbednych do realizacji w przysztosci swojego powotania.

Dla potrzeb niniejszego artykutu przyjeto nastepujaca definicje kompetenciji:
»wiedza teoretyczna i umiejetnos¢ praktyczna, wyrdzniajaca dang osobe tatwo-
$cig sprawnej, skutecznej, odpowiadajacej oczekiwaniom jako$ciowym, reali-
zacji danych zadan. Dzialania osoby kompetentnej, w danej dziedzinie, winny
spelnia¢ obowigzujace w danej spotecznosci kryteria™!.

Wedtug Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej ,,przygotowanie do za-
wodu nauczyciela powinno prowadzi¢ do nabycia kompetencji w nastgpujacych
zakresach: dydaktycznym, wychowawczym i spotecznym, KREATYWNYM,

1 http://pl.wikipedia.org/wiki/Kompetencja, dn. 29.09.2011. por. M. Babiarz, W. Duda,
Kompetencje [w:] Europejskie wyzwania w obszarze edukacji przedszkolnej i wezesnoszkolnej,
Kielce 2011, s. 320-321.



34 TWORCZOSC PEDAGOGICZNA JAKO NIEZBEDNA...

prakseologicznym, komunikacyjnym i informacyjno — medialnym™?. Wspot-
czesna uczelnia musi stac si¢ kreatorem rozwoju przysziego pedagoga. Poprzez
wdrazanie do podejmowania dziatan innowacyjnych i tworczych student ma
w przysztosci szans¢ wypracowania autorskiego systemu dydaktyczno — wycho-
wawczego pozbawionego rutyny, a uwarunkowanego indywidualnymi kompe-
tencjami, wiedza i predyspozycjami osobowosciowymi wlasnymi i uczniow.

POJECIE TWORCZOSCI I ISTOTA TWORCZOSCI PEDAGOGICZNEJ

Pojecie tworczosci ma wielowymiarowy i niejednoznaczny charakter, a jego
znaczenie ulega ciggltemu rozszerzaniu. Tradycyjnie tworczo$¢ utozsamiano wy-
tacznie z dziatalnoscig wybitnych ludzi tworzacych dziela o trwalej wartosci.
W publikacjach E. P. Torrance’a tworczos$¢ okreslana jest, jako: ,,kopanie glebiej,
patrzenie dwa razy, przezwyciezanie btedow, skakanie na gleboka woda, podanie
reki przysztosci, sztuka patrzenia w przysztos¢. Psychologia humanistyczna
nakresla koncepcje tworczosci, jako postawy a samg tworczos¢ interpretuje, jako
warto$¢ nadajaca sens ludzkiej egzystencji, a zarazem $rodek prowadzacy do za-
chowania zdrowia psychicznego. Czlowiek jest postrzegany, jako istota tworcza,
a dazenie do aktow tworczych jest atrybutem natury ludzkiej. A. H. Maslow ro-
zumie tworczos¢ jako: ,, potencjalno$¢ dang przy urodzeniu wszystkim ludziom
lub ich wigkszosci, ktora najczesciej ginie lub zanika, czy tez ulega zahamowaniu
w miare kulturalnej adaptacji osoby”™. Wedtug autora osoby twoércze cechuje
szczegolny sposob postrzegania rzeczywistosci ,,potrafig one ujmowac zjawiska
fenomenologiczne w ich konkretnos$ci i niepowtarzalnosci (.. .), poddawaé zjawi-
ska kategoryzacji i klasyfikacji, rozpatrywac je abstrakcyjnie w zwiazkach przy-
czynowo — skutkowych lub funkcjonalnych z innymi zjawiskami.”. Dla potrzeb
niniejszej pracy tworczos¢ jest rozumiana, jako aktywne i zaangazowane dazenie
do przeksztatcenia okreslonej sfery otaczajacej rzeczywistosci®.

W obszarze takiej interpretacji pojecia miesci si¢ tworczos¢ pedagogiczna.
R. Schulz okresla twérczos¢ pedagogiczng, jako: ,,wszelkie intencjonalne for-
my rozwoju (wzbogacania) kultury wychowania — towarzyszace wykonywaniu
pracy przez nauczycieli jako podmiotow edukacji formalnej — a wyrazajace si¢

2 B.Muchacka, M. Szymanski, Kompetencje, jako transgresyjny potencjal nauczycieli, w:
Nauczyciel w swiecie wspolczesnym, B. Muchacka, M. Szymanski (red.), Krakow 2008, s.41.

3 D.Ekiert — Oldroyd, Kreatywne rozwigzywanie problemow w ksztalceniu kierowniczej
kadry oswiatowej, w: Nowe teorie tworczosci. Nowe metody pomocy w tworzeniu, Szmidt K. J.,
Piotrowski K. T. (red.), Krakow 2002, s.151 — 155.

4 M. Adamska — Staron, M. Piasecka, B. Lukasik, Inny sposob myslenia o edukacji.
metaforyczne narracje. Krakow 2007, s. 53.

5 Tamze.

6 A. Piotrowska, Niektore warunki i metody ksztalcenia tworczosci, ,,Psychologia
Wychowawcza” 1981, nr 1, s. 14-26.; J.Sikora, Przygotowanie przysztych nauczycieli do tworczosci
w petnieniu rol zawodowych, w: Sztuka bycia uczniem i nauczycielem. Z zagadnien pedagogiki
wspotbycia, W. Korzeniowska , A Murzyn, U. Szuscik (red.), Krakow 2009.
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w projektowaniu i/ lub pionierskim wdrazaniu innowacji (zmian rozwojowych)
do ksztattowanego w danym systemie o§wiatowym — wzglednie trwatego w okre-
slonym przedziale czasu — zasobu pedagogicznego doswiadczenia’.

Autor wyroznia trzy rodzaje zachowan sktadajacych si¢ na tworczo$¢ pedago-
giczng:

e Samodzielne rozwigzywanie problemow

— projektowanie celow, tresci, metod realizacji, doboru $rodkows;
e Zastosowanie w praktyce nowych rozwigzan;
e Asymilacja nowos$ci w roznych osrodkach socjalizacji *.
S. Popek opisuje nastgpujace kategorie tworczosci pedagogiczne;j:
e Proces tworczy w sytuacji dydaktyczno — wychowawczej;
e Wytwor przedmiotowy lub ideowy ($rodki dydaktyczne, modele lekcji
i nowatorskie do§wiadczenia)

e Rozwdj cech tworczej osobowosci wychowankow, a takze autokreacji’.

Tworczos¢ pedagogiczna jest sktadowa dwoch odrebnych pojec: tworczego
nauczania i nauczania do twoérczosci. Tworcze nauczanie rozumiane jest jako:
»podejscie dydaktyczne, ktdre czyni z procesu uczenia si¢ dzialanie bardzo in-
teresujagce, zajmujgce (a nawet ekscytujace) i efektywniejsze niz tradycyjne. To
réwniez rozwijanie i modyfikowanie materialow oraz sposobow nauczania, ktore
rozbudzaja zainteresowania uczniéw i motywacje do uczenia si¢”'.

Wedhug K. J. Szmidta nauczanie do twdrczosci jest ,,nakierowane na rozwi-
janie indywidualnych zdolnosci uczniéow do tworczego myslenia i dziatania™"'.

Definiowane pojecia sg ze soba nierozerwalnie zwigzane, bowiem nauczanie
do tworczo$ci wymaga od nauczyciela tworczego nauczania, a wigc wyzwalanie
tworczosci u uczniéw jest niemozliwe bez umiejetnosci tworczych nauczyciela.
R. Cibor zauwaza, iz ,,tworcze nastawienie do §wiata nie jest czyms$ odswigtnym,
czego si¢ uzywa w chwilach szczegdlnych natchnien. To styl zycia przejawiajacy
si¢ w krytycyzmie i dociekliwosci intelektualnej, poszukiwaniu nowych rozwia-
zan, doskonaleniu stanéw zastanych, otwarto$ci na nowe mysli, poglady propo-
zycje”2,

Istota tworczosci pedagogicznej wydaje si¢ wspolne bycie, wchodzenie w re-
lacje interpersonalne w poczuciu radosci przezywania, wspolnego odkrywania
siebie i §wiata oraz dochodzenia do wiedzy poprzez dziatanie, a nie zapamiety-
wanie podanych przez nauczyciela wiadomosci. Nauczyciel staje si¢ partnerem

7 R.Schulz, Tworczos¢ pedagogiczna: elementy teorii i badan, Warszawa 1994, .26 - 28 ,
131 -133, 170 - 171.

8 Tamze.

9 S.Popek, Stymulatory i hamulce tworczej pracy pedagogicznej, ,,Nauczyciel i Wychowanie”
1988, nr 3, 5.78 —86.

10 K. J. Szmidt, Pedagogika tworczosci, Gdansk 2007.s.21.

11 Tamze.

12 R. Cibor, Potencjal tworczy dziecka, w: Dziecko w sSwiecie sztuki, B. Dymara (red.),
Krakow 1996, s 59.
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zachgcajacym ucznia do wysitku na rzecz poznania i przyswojenia nowych wia-
domosci, umiejetnosci 1 rozwijania postaw. Wyzwala on rado$¢ dziecka z nie-
ustannego dazenia do odkrywania prawdy o sobie i otoczeniu.

STUDIA PEDAGOGICZNE ETAPEM W ROZWOJU OSOBOWYM TWORCZEGO NAUCZYCIELA

Zdolnos¢ do tworczego myslenia i dziatania jest kompetencja pozadang w za-
wodzie nauczyciela. Tworcze podejécie do pracy jest dazeniem do niestereoty-
powego rozwigzywania problemow oraz kreatywnego stylu zycia. Powinno stac¢
si¢ ono udziatlem wszystkich, ktorzy podejmuja si¢ misji nauczania, wychowania
1 opieki. Studenci pedagogiki i wszystkich nauczycielskich kierunkow studiow
powinni by¢ przygotowywani w toku nauki do podejmowania dziatan o charakte-
rze tworczym oraz autorozwoju. Przyswojenie wylgcznie teoretycznych tresci nie
daje gwarancji, ze przyszty nauczyciel bedzie dobrym pedagogiem. Wiedza teo-
retyczna powinna stawac si¢ podbudowa w realizacji praktycznej nauki zawodu.
Student musi mie¢ stworzong szans¢ poznania swojej przysztej pracy w konfron-
tacji z rzeczywisto$cig szkolng. Praktyka stwarza mozliwos¢é rozwoju tworczej
osobowosci pedagogicznej. Rowniez zaj¢cia dydaktyczne prowadzone w toku
studiow pedagogicznych powinny inspirowa¢ mtodych ludzi do twoérczego my-
Slenia. Zadania i zagadnienia samodzielnie opracowywane maja mie¢ charak-
ter kreatywny, pobudzajacy do konstruktywnego rozwigzywania postawionych
problemow. Student wdrazany do takiej aktywnosci podczas studiowania tatwiej
odnajdzie si¢ w przysztej pracy. Nauczony radzenia sobie w trudnych sytuacjach
dydaktyczno - wychowawczych— symulowanych w trakcie studiowania — latwiej
stawi czota rzeczywistym problemom. Nie oznacza to jednak, ze w trakcie stu-
diowania mozna sta¢ si¢ tworczym studentem a potem nauczycielem. Poszcze-
gblne etapy zycia stanowig etapy w rozwoju kreatywnosci. Studia majg przygo-
towac przysztych nauczycieli do otwierania si¢ na drugiego cztowieka i na siebie
samego oraz wystrzegania si¢ sztywnych ram i regut w pracy pedagogiczne;.
Proby kreatywnosci podejmowanie podczas nauki w wyzszej uczelni to okres
przygotowujacy do tworczej pracy pedagogicznej. Nalezy mie¢ swiadomos$é, ze
rozwoj tworczy to proces permanentny — trwajacy cale zycie.

Wedtug R. Kwasnicy pelne przygotowanie zawodowe w przypadku pedago-
gdw pozostaje sprzeczne z istotg pracy nauczycielskiej: ,,(...) kompetencje, kto-
rych ona wymaga sg ze swej natury zawsze niegotowe, wciaz niewystarczajace
i bezustannie pozostajace w ruchu, w rozwoju, stale wymagajace zmiany '3

Koniecznos¢ tworczego rozwoju autor uzasadnia dwoma argumentami:

1. Niepowtarzalno$cig sytuacji edukacyjnych ze wzgledu na uczestnic-
two w interakcji z uczniem, ktorego zachowanie i potrzeby nie sg do
konca przewidywalne i jednoznaczne w aspekcie jego permanent-

13 R. Kwasnica, Wprowadzenie do myslenia o nauczycielu, w: Pedagogika, Z. Kwiecinski,
B. Sliwerski, t.2, Warszawa 2010, $.294-309.
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nego rozwoju. Kazda relacja z wychowankiem to nowe do$wiadcz.
zenie wymagajace nowatorskich pomystow i przemyslanych rozwia-
zan: ,,Kazda sytuacja wymaga wigc nie tyle powtdrzenia tego, co ro-
bito si¢ juz w sytuacjach minionych, lecz raczej otwarcia na nowosé¢
i tworzenia swego sposobu bycia jakby od poczatku. Kazdy uczen
— jako nowo napotkana osoba- wymaga od nauczyciela gotowosci do
tworzenia, tworzenia Pojmowanego jako wykraczanie poza to, co si¢
juz wie i umie, oraz poza to kim juz si¢ jest”'".

2. Komunikacyjnym charakterem pracy nauczyciela — poprzez wza-
jemne porozumiewanie nauczyciel i uczen oddziatuja na siebie, za$
skutkow tego procesu nie da si¢ w pelni zaplanowac i1 przewidziec.
W procesie komunikacyjnym nauczyciel postrzegany jest przez
ucznia w sposob cato$ciowy — jako osoba. Nie jest mozliwe petne
okreslenie i kontrola konsekwencji oddziatywan pedagogicznych,
poniewaz poza $wiadomie stosowanymi $rodkami niebagatelny
wplyw na nie ma rowniez osobowos$¢ nauczyciela: ,, (...) nauczyciel
wywiera wptyw na ucznia kazdym swoim gestem i stowem, kazdym
zachowaniem, przez to kim jest jako osoba, przez to, jak rozumie
swiat innych ludzi i siebie samego, jak odnosi si¢ do uczniow, do
wlasnej osoby i przekazywanej wiedzy, przez to, co mogiby —i stusz-
nie uzna¢ za zachowanie prywatne, nie za$ profesjonalne.”".

Tworczos¢ powinna by¢ konstytutywnag cecha i codziennym
obowigzkiem studenta pedagogiki. Nie mozna mdéwi¢ o niej
w konteks$cie incydentalnych przedsiewzie¢ i wielkich matych rzeczy
robionych na pokaz, aby ucieszy¢ oko, ustysze¢ poklask ze strony
przetozonych i kolegow. Tak realizowane sg formy pseudotwoérczych
zachowan. Nie da si¢ bowiem by¢ kreatywnym tylko w zwigzku
z potrzebg chwili. Do twoérczego myslenia 1 dzialania student
dojrzewa w toku osobowego i zawodowego rozwoju, budujac
swoje czlowieczenstwo i profesjonalizm pedagogiczny na coraz
trwalszych fundamentach. Przyszty pedagog powinien dazy¢ do
stawania si¢ refleksyjnym praktykiem, poniewaz: ,,droga do rozwoju
w nauczycielstwie nie prowadzi przez proby kopiowania tego, co
robig inni, ale przez krytyczng refleksje i wysilek nad zrozumieniem
wiasnej praktyki i jej kontekstu™'¢.

Krytyczne postugiwanie si¢ wiedza, poszukiwanie wlasnych
uzasadnien dotyczacych miejsca i roli nauczyciela w procesie
edukacyjnym oraz metod, zasad, celow i $rodkow niezbgdnych
do jego wilasciwego przebiegu powinno towarzyszy¢ studiowaniu

14 Tamze.

15 Tamze.

16 S.Dylak, Nauczyciel — kompetencje i ksztatcenie zawodowe, w: Encyklopedia pedagogiczna
XXI wieku, t. 111, T.Pilch, (red.), Warszawa 2004, s.562.
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przysztego pedagoga. Stopniowe wyzwalanie si¢ z przyjmowanych
wczesniej konwencji na rzecz opracowywania wlasnych sposobow
dzialania w zastanej rzeczywistosci, opartych na osobistej koncepcji
rozumienia $wiata to niezbedne postawy, ktore student musi
wypracowac podczas odbywania praktyk w placowkach nauczania,
wychowania i opieki. Osiggnigcie tego wymaga od studenta
podejmowania dziatan tworczych i innowacyjnych, krytycznego
stosunku do zewnetrznych zasad i stereotypdw, przekraczania
narzuconej roli w aspekcie wtasnej autonomicznej tozsamosci.
Tworczy student powinien odczuwaé $wiat przez pryzmat wlasnej
osoby, jako integralnej cato$ci, nie rozgraniczajagc powinnosci
zawodowych od osobistych. Osiagniecie tego jest mozliwe dzieki
identyfikacji osoby studenta z uniwersalnymi warto$ciami. Zatem
tworczy rozwdj jest uwarunkowany wlasciwym rozumieniem
i urzeczywistnianiem warto$ci. Nalezy podkresli¢, iz tworczej
postawy, krytycznego rozumienia $wiata oraz budowania wlasnej
koncepcji zycia w oparciu o warto$ci uniwersalne nie mozna
si¢ nauczy¢! Ten poziom rozwoju mozna osiggnaé poprzez trud
pracy nad sobg i wysitek osobisty ukierunkowany wtasciwg
motywacja wewngtrzng i checig odniesienia sukcesu rozumianego
przez pryzmat wzrastajacej niezalezno$ci od presji zewnetrznego
otoczenia. Kreatywny student stara si¢ krytycznie dystansowac do
wzorcOw narzucanych przez otoczenie, ale rtownoczes$nie poszukuje
wlasnego sposobu postepowania, zgodnego =z preferowana
i urzeczywistniang hierarchig wartosci.

Rozwijajac wlasng kreatywno$¢ student:

Rozwija zdolno$¢ rozumiejacego odnoszenia si¢ do $wiata, rzeczy i lu-
dzi;

Rozwija krytyczny stosunek do siebie, nabywa umiejetnosci autoreflek-
sji, stale pogtebia rozumienie swojej roli;

Interpretuje zastang rzeczywisto$¢, rozumiejac proces jej nieustannej
zmiany;

Stara si¢ dokonywac¢ zmian w swoim postepowaniu w aspekcie zastanej
rzeczywistosci w taki sposob, by dochowac wiernosci swoim przekona-
niom moralnym, zachowa¢ wlasng hierarchi¢ wartos$ci, a jednoczesnie
nie ogranicza¢ innych ludzi w ich prawach do wewnetrznej wolnosci
i wyboru wtasnej drogi;

Staje si¢ zdolny do dialogu z innymi i samym sobg;

Rozwija gotowo$¢ empatycznego rozumienia i akceptacji drugiej osoby;
Uczy si¢ konstruktywnej krytyki, stara si¢ odnalez¢ pozytywne prze-
stanki w pogladach, ktore odbiegaja od jego wlasnych;

Przyjmuje postawe niedyrektywna, proponuje, ale nie narzuca wlasnych
pomystow i sposobow postepowania, jest gotowy do negocjacji;
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e Prowadzi refleksj¢ hermeneutycznag, czyli krytycznie analizuje wlasne;
1 cudze do$wiadczenia;
e Jest zdolny do ambiwalencji ocen'’.
R.Schultz '® wyrdznit 5 komponentdw tworczej postawy:

1. wiedzg;

Tworcze podejscie do wlasnej pracy i jej wynikow, jest bardziej
prawdopodobne u studenta, ktorego wiedza jest wewngtrznie
uporzadkowana, operatywna i heterogeniczna. Nalezy zache-
ca¢ mtodziez do samodzielnego studiowania, wyszukiwania po-
trzebnych tresci a wystrzegac si¢ podawania gotowych informa-
cji. Motywowanie do refleksji sktania do kreatywnego podejscia
do omawianych zagadnien.

2. cechy intelektualne: otwarto$¢, elastycznosé, ptynnosc¢ i orygi-
nalno$¢ myslenia, zdolno$¢ dostrzegania tadu w otoczeniu, nie-
zalezno$¢ intelektualna, inteligencja, uzdolnienia.

3. motywacje;

Osoby posiadajace wysoka autonomiczng motywacj¢ poznawcza
s bardziej aktywne tworczo, zdolne do rozwoju wiasnych zacie-
kawien i zainteresowan.

4. cechy osobowosci: niezalezno$¢, poczucie odrgbnosci, odwaga,
odpowiedzialno$¢, oryginalnos¢, bycie tolerancyjnym, odpor-
nos¢, wytrwatos¢, krytycyzm, poczucie wilasnej kompetencji,
aktywnosc¢, witalizm, ekspresja, elastyczno$¢.

5. system wartosci o orientacji przysztosciowej (realizacja tego, co
mozliwe), orientacja innowacyjna (aprobata zmian), intelektu-
alizm, indywidualizm i aktywizm (czynny stosunek do rozwig-
zywania problemow).

Tworczos¢ pedagogiczna rozwija si¢ rowniez poprzez podmiotowe, a w kon-
sekwencji pelnomocne funkcjonowanie. Wedtug W. Pusleckiego: ,,podmiotowos¢
jest zbiorem cech cztowieka §wiadomego swoich odrebnosci, majacego poczucie
godnosci 1 warto$ci osobistej znajacego swoje prawa i obowiazki, aktywnie wy-
konujacego swoje zadania w roznych dziedzinach, wspotdziatajacego z innymi,
tworczego, rozwigzujacego napotykane problemy, inicjujacego rézne dziatania,
umiejgcego racjonalnie wybiera¢ z wielorakich ofert, uznajacego prawa innych
do bycia soba, asertywnego, empatycznego i odpowiedzialnego za swoje poste-
powanie’.

S. Nalaskowski wyroznia cztery wtasciwosci dziatan podmiotowych:

1. ,,s3 podejmowane z przekonaniem o osobistym wptywie podmiotu
na zdarzenia;

17 R.Kwasnica, dz.cyt...s.294 — 309.
18 R. Schulz, dz. cyt...s.21.

19 W. Puslecki, Nauczyciel pelnomocny, w: Rozwdj zawodowy nauczyciela, H. Moroz, (red.),
Krakéw 2005, s.174- 182.
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2. regulatorem dziatan jest osobowos¢ jednostki oraz cenione przez nig
wartos$ci,

3. zachowania podmiotu sg niezalezne od zmiennych, niekontrolowa-
nych popedéw i odporne na dziatanie mechanizméw sterowania ze-
wnetrznego,

4. w procesie postegpowania jednostki nie wystepuje zerwanie zwigzku
miedzy podmiotem i wynikami jego postgpowania, a odpowiedzial-
no$¢ za wlasne postgpowanie i jego konsekwencje nie odlacza si¢ od
,Ja’?o,

Rozwojowi osobowosci przysztego tworczego pedagoga sprzyja nabywanie
zachowan empatycznych, czyli ,,tworzenie trafnych wyobrazen na temat tego,
czego nie mozna zobaczy¢, czyli tego, co dzieje si¢ w wewnetrznym $wiecie
drugiej osoby”?'. Empatyczne zachowania sprzyjaja lepszemu zrozumieniu
w przyszlosci sytuacji ucznia, innego nauczyciela i rodzica a przede wszystkim
drugiego cztowieka. Student pedagogiki powinien rozwija¢ umiejetnos¢ wielo-
aspektowego spojrzenia na problemy edukacyjne - oczami wszystkich zaangazo-
wanych w jego rozwigzanie. Otwartos¢ na problem jest gwarantem wilasciwego
podejscia do jego rozwigzania w przysztej pracy.

J. Masztalski wyodrebnit atrybuty empatii, bedace postulatami do pracy pe-
dagogicznej:

e Empatia obejmuje aktywne stuchanie i rozpoznanie uczué, stuzace po-
mocg. Jest to forma wytacznosci, w ktorej osoba empatyczna koncentru-
je uwage wylacznie na empatii — osoba empatyczna powinna rozpoznac
uczucia i odpowiedzie¢ dostosowanym tonem osobie empatyzowane;.

e Empatia musi si¢ wyraza¢ w werbalnych i niewerbalnych sygnatach po-
twierdzajacych ,,styszenie” osoby empatyzowane;.

e Osoba empatyczna wyobraza sobie oraz rozumie i intuicyjnie czuje, co
osoba empatyzowana odczuwa. Zachodzi tu proces selekcji, w ktorym
osoba empatyczna weryfikuje swoje odczucia pod wplywem uczué¢ osoby
empatyzowane;j.

e Stata komunikacja uczué¢ odebranych zapewnia prawidlowa interpretacje
odczué osoby empatyzowane;j.

e Osoba empatyczna powinna oferowaé tymczasowa analiz¢ uczu¢ bez ich
oceniania.

e Osoba empatyzowana musi czu¢ zrozumienie osoby empatytzujgcej”?.

Na gruncie obowigzkow zawodowych innym, waznym zadaniem wydaje si¢
doskonalenie studentow pedagogiki w zakresie aktualizowania wiedzy przed-
miotowej i pedagogicznej, czyli samoedukacji. J. W. Eby i J. Smutny twierdza,

20 S. Nalaskowski, Humanizm i podmiotowos¢ w wychowaniu, Torun 1992.

21 J.Mellibruda,Ja—ty—my. Psychologiczne mozliwosciulepszania kontaktow miedzyludzkich,
Warszawa 2003. s.184.

22 JMastalski, Integracja srodowiska nauczycielskiego, w: Nauczyciel w Swiecie
wspolczesnym, B. Muchacka B., M Szymanski, (red.), Krakow 2008, s.50.
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ze: ,,Najbardziej inspiruja dzieci nauczyciele, ktorzy je kochajg i ktorzy sami
uczg si¢ z entuzjazmem”*. Dzigki rozwijaniu wlasnych kompetencji i wiedzy
praca nauczyciela staje si¢ efektywniejsza, a on sam pewniejszy siebie, zmo-
tywowany autonomicznie i zdolny do wieloperspektywicznego ogladu sytuacji
dydaktycznej i wychowawczej. Wedtug Cz. Banacha: ,,podstawowymi ideami
edukacji nauczycielskiej sa wspolczesnie otwartos¢ i innowacyjno$¢ przy zapew-
nieniu odpowiednich relacji warto$ci wiedzy 1 umiejetnosci; elastyczno$¢ form
i procesu ksztatcenia; wielo$¢ i wariantowo$¢ myslenia pedagogicznego i stano-
wisk metodologicznych; drozno$¢ form edukacji nauczycielskiej; humanizacja
procesu ksztatcenia; naukowos$¢, integracyjnos$¢ i interdyscyplinarnosé(...)”.
Student, ktory nie dostrzega potrzeby autokreacji z pewnoscia nie jest zdolny do
tworczego myslenia i dziatania a wigc realizacji w pracy pedagogiczne;j.

W zawodzie nauczyciela nie ma szans na zatrzymanie i odpoczynek — kazda
chwila w pracy z uczniem przynosi nowe wyzwania, dynamiczna praca wymaga
dynamicznych oso6b, pelnych zapatu i gotowych stale szuka¢ nowych rozwigzan
i poglebia¢ swoja wiedze¢ 1 kompetencje pedagogiczne. Nalezy pamigtac o tym,
ze kazdy z pedagogow jest wspotorganizatorem procesu dydaktycznego®.

Z.ADANIA SZKOLY WYZSZEJ W ASPEKCIE ROZWOJU TWORCZOSCI STUDENTOW

Wspotczesna szkota wyzsza powinna petni¢ role podmiotu rozwijajacego
w studentach aktywno$¢, kreatywnos¢ i postawy tworcze. Uczenie bycia twor-
czym dokonuje si¢ tylko poprzez uczestnictwo w tworczym dziataniu: ,,Mozna
tworzy¢ potezng konstrukcje, caly system obejmujacy istnienie i histori¢ $wia-
ta, a samemu bynajmniej nie mieszka¢ w tym ogromnym patacu, ale w szopie
obok (...)"%. Tworcza szkota, zeby nie sprowadza¢ studenta do funkcjonowania
w ,, szopie” powinna by¢ gotowa na wysiltek poprowadzenia go do osiagnigcia
bram ,,patacu”. Wspolczesno$¢ wymaga rozwijania mys$lenia krytycznego wobec
wiedzy, a nie jedynie wypelniania instrukcji i uczenia na pami¢é. Nauka bycia
tworczym podczas studiowania pedagogiki powinna polega¢ na $wiadomym wy-
korzystywaniu mozliwosci wtasnych studentdéw, przy jednoczesnym wspieraniu
ich wiedzg o stymulowaniu kreatywno$ci oraz pomoca w doborze odpowiednich
metod do rozwigzywania problemu.

Zadania szkoty wyzszej w aspekcie rozwoju tworczosci studentow jest:

e stymulowanie postaw tworczych studentdw;

e dobieranie wlasciwych 0sob do zespotow zadaniowych;

23 J. Eby, J. F. Smutny, Jak ksztalci¢ uzdolnienia dzieci i mlodziezy, Warszawa 1998, s. 57.

24 Cz. Banach, Edukacja nauczycielska wobec zadan transformacji ustrojowej i reformy
systemu edukacji, w: Nauczyciel w Swiecie wspolczesnym, B. Muchacka, M. Szymanski, (red.),
Krakéw 2008, s. 23.

25 Babiarz M.: Pedagog szkolny wobec wyzwan wspolczesnej szkoly, w: Profesjonalne
Sfunkcjonowanie nauczyciela (red. nauk. J. Sempruch, M. Blachnik-Gesiarz), Czgstochowa 2010.

26 S. Kierkegaard, Bojazn i drzenie, Warszawa 1992.
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organizowanie pracy zespolow;

ksztalcenie we wspotpracy kreatywnej;

rozwijanie postawy pozytywnego myslenia i dzialania;

rozwijanie umiejetnosci komunikacji interpersonalnych oraz negocjacji*’.

Aktywizacji studentdéw moze sprzyja¢ wiasciwy dobor metod, ktore inten-
syfikowatyby dziatania twoércze jednostki.

Stymulowaniu postaw tworczych sprzyjaja metody charakteryzujace si¢
nastepujacymi cechami:

Angazuja jednoczesnie emocje i umyst;

Ucza podejmowania decyzji i dokonywania wyborow;

Umozliwiajg petne zaangazowanie w dziatanie;

Pozwalajg koncentrowac si¢ na tresciach wywotujacych zaciekawie-
nia, odnoszac si¢ do ich dotychczasowej wiedzy.

Sprzyjaja rozumieniu przezywanych doswiadczen;

Pozwalaja na interdyscyplinarne postrzeganie zagadnienia;
Umozliwiaja laczenie wielu rodzajow aktywnosci podczas realizacji
przedsigwzigcia;

Pozwalaja na dostosowanie tempa pracy i stopnia trudnosci podejmo-
wanych zadan do indywidualnych mozliwosci;

Rozwijaja myslenie teoretyczne , procesy analizy i syntezy oraz pro-
ces przewidywania i weryfikowania hipotez;

Wzmacniajg dociekliwo$¢ i zapal tworczy;

Utatwiajg przewidywanie i rozumienie konsekwencji wlasnych dzia-
fan;

Uwzgledniajg indywidualne zainteresowania, preferencje, zdolnosci
1 oczekiwania;

Umozliwiaja rozwdj samodzielno$ci praktycznej;

Ulatwiaja rozumienie kontekstu spotecznego, w ktérym odbywa sie
akt tworczy;

Zwigkszaja poczucie sprawstwa;

Rozwijaja umiejetnosci radzenia sobie w trudnych i nowych sytu-
acjach;

Pielegnuja wytrwatos¢ w dazeniu do celu;

Ucza umiejetnosci wnioskowania?®.

Nalezy pamigta¢, ze wymiernikiem sukcesu w pracy pedagogicznej jest
zaciekawienie studentow proponowanymi zadaniami, ich zaangazowanie
1 zapal tworczy oraz pozytywne emocje zwigzane z wykonywana pracg.

27 J. D. Antoszkiewicz, E. A. Antoszkiewicz, K. Piech, Ksztalcenie kreatywnosci w praktyce
gospodarczej, w: Nowe teorie tworczosci. Nowe metody w tworzeniu., J. K. Szmidt, K.T. Piotrowski,
(red.), Krakow 2002, s.164.

28 J. Uszynska — Jarcom, Warunki i sposoby stymulowania aktywnosci tworczej dziecka
w systemie edukacji zintegrowanej, w: Psychopedagogika dziatan tworczych, K. J. Szmidt,
M. Modrzejewska — Swigulska, (red.), Krakow 2005, s. 234, 239 - 240.
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Czynnikiem sprzyjajacym kreatywnos$ci jest atmosfera rozumnej swobody,
w ktorej student jest w stanie wykorzysta¢ maksymalnie swoje zdolnosci,
przy osigganiu wewnetrznej satysfakcji z realizacji wtasnych pomystow.

ZAKONCZENIE:

Autentyczna innowacyjno$¢ myslenia oraz dziatania tworczych studentow
jest wynikiem z jednej strony pasji poznawczych a z drugiej — odwagi, ktora
pozwala wspina¢ si¢ po schodach kreatywnosci. Prawdziwa tworczo§¢ wymaga
poczucia bezpieczenstwa i akceptacji. Student przekonany o stusznosci swoich
poczynan uczy si¢ pokonywac przeszkody. Celem jego dziatan jest czynienie do-
bra. Taka postawa wymaga otwarcia na wartosci i zycia w zgodzie z samym sobg
i $wiatem. Tworczy student zna, ceni i stosuje w swoim zyciu zasady etyczne
oparte na triadzie wartos$ci ogdlnoludzkich. Korzysta z wiedzy naukowej w spo-
sob praktyczny 1 wszystko co wie, umie i potrafi uczy si¢ oddawac na uzytek
innym ludziom. Kreatywny student widzi w uczniu drugiego cztowieka, wie, ze
nalezy stworzy¢ mu szans¢ rozwoju w atmosferze wzajemnej akceptacji, pod-
miotowosci 1 radosci ze wspotbycia. Rozumie, iz:,,celem edukacji jest nie tyle
bycie tworcg, lecz u§wiadomienie sobie komu Iub czemu stuza wywolane zmia-
ny, by ktos stat si¢ lepszy, by odczuwatl pigkno, by byt pigknem. Tworzac bowiem
zawsze dajemy co$ sobie i co$ od siebie.”.

PEDAGOGICAL CREATIVITY AS A NECESSARY
COMPETENCE OF FUTURE TEACHERS

IWONA OLEKSA

ABSTRACT: The aim of the article is the analysis of the pedagogical work in terms of
development of personal and professional competence of students at pedagogical faculties.
There has been performed a review of definitional concepts of creativity and teaching
creativity in relation to future teachers’ work. Considering the specific of teaching at teacher
training courses, the purposes and tasks of college have been introduced in the context of
students’ creativity development.

KEy worbs: teaching creativity, competence, personal and professional development

29 W. Andrukiewicz, Edukacja integralna, Krakow 2001.
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STRESZCZENIE: Aktywno$c¢fizycznguznajesiezapodstawowy stymulator psychosomatycznego
rozwoju cztowieka oraz gtowny czynnik fizycznego oddziatywania. W artykule poruszono
zagadnienie inspirujacego, wychowawczego i prozdrowotnego oddziatywania wychowania
fizycznego na mtodziez. Zwrocono uwage na postawy i ksztatcenie nauczycieli wychowania
fizycznego, ktore maja bezposredni i posredni wptyw na jakos¢ ksztatcenia i wychowania
dzieci i mtodziezy.

Srowa KLuczowe: Wychowanie fizyczne, aktywno$¢ fizyczna, nauczyciel, student

Postep cywilizacyjny, szybkie tempo zmian zachodzacych w §rodowisku ota-
czajacym cztowieka, poza oczywistymi korzys$ciami wynikajacymi z rozwoju
cywilizacyjnego, niesie, niestety, ze soba rowniez zjawiska negatywne. Cztowiek
w swych mechanizmach adaptacyjnych - przeksztatceniu swojej biologicznej na-
tury nie nadgza za dynamizmem zmian cywilizacyjnych. Wynikiem tego sg scho-
rzenia rozwijajace si¢ na tle niedostosowania: nerwice, zaburzenia psychiczne,
alergie, otyto$¢ i choroby uklady krazenia oraz cata grupa dolegliwosci narzadu
ruchu spowodowanych siedzacym trybem zycia, ograniczeniem aktywnosci ru-
chowej cztowieka- hipokinezja.

Odnotowane na calym $wiecie, a szczegolnie w krajach wysoko rozwinigtych,
nasilenie wystepowania schorzen uktadu ruchu, a przede wszystkim choréb kosci
1 stawow, zostaty uznane przez WHO za epidemi¢. Zaobserwowano zwickszong
zapadalnos$¢ na choroby kosci i stawow a szczegoélnie zwickszony poziom wy-
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stepowania wad postawy, zaburzen somatycznych postawy ciala u dzieci i mto-
dziezy. W zwiazku z tym lata 2000-2010 zostaty uznane przez t¢ organizacj¢ za
»Dekade Kosci i Stawow”.

Obecnie duze znaczenie przypisuje si¢ kulturze, oswiacie, wychowaniu zdro-
wotnemu, fizycznemu i rekreacji ruchowej, co jest przejawem zaniepokojenia
o harmonijny i wszechstronny rozw¢j cztlowieka. Zauwaza si¢ tendencje do trak-
towania aktywnosci fizycznej jako waznej i istotnej, poniewaz wzrasta §wiado-
mos¢ istnienia problemow zdrowotnych na $wiecie w zwigzku z pojawieniem
si¢ w krajach uprzemystowionych tzw. chorob cywilizacyjnych. Aktywnos¢ fi-
zyczna ma duzy wptyw na zdrowie i tworcze zycie zwiazane z pojeciem,, stylu
zycia”, ktore miato by¢ wyrazem poszukiwania nowych drog do wiodacych do
poprawy zdrowotno$ci spoteczenstw, a zarazem symptomem ich przemian od
,,ery medycznej” do ,, postmedycznej”.

Ruch jest nieodzownym sktadnikiem naszego zycia zarowno w fizjologicz-
nym, jak i motorycznym dzialaniu naszego organizmu. Juz od najmlodszych lat
dziecko odczuwa potrzebe ruchu. To wtasnie aktywno$¢ fizyczna jest czynnikiem
niezbgednym do rozwoju dziecka. Ruch jest z jednej strony doskonatym sposo-
bem wytadowania nadmiaru energii, z drugiej niezbednym warunkiem zachowa-
nia zdrowia 1 odpowiedniej kondycji fizyczne;j.

Sednem aktywnosci fizycznej sg ¢wiczenia fizyczne, ktore przybierajg roz-
ne formy aktywnosci ruchowej w zaleznosci od intensywnosci dziatan i wieku
osobniczego. Wychowanie fizyczne w szkotach jest elementem ogdlnego proce-
su ksztatcenia i wychowania, jednak oczekiwania spoteczne wskazuja, ze zajeg-
cia ruchowe nie tylko majg przyczynia¢ si¢ do rozwoju fizycznego, spotecznego
1 psychicznego ucznia, lecz zaszczepienie mu potrzeby doskonalenia siebie przez
cale zycie. Wedlug W.Osinskiego, efektow finalnych trzeba poszukiwacé nie tylko
na plaszczyznie doraznych chwilowych zyskow, ,, ale w wyniesionym $wiatopo-
gladzie i trwatym obyczaju cztowieka™'.

Zdaniem M. Demela kultura fizyczna obejmuje te wszystkie wartosci, ktore
wigza si¢ z fizyczng postacia i fizycznym funkcjonowaniem czlowieka, zarowno
w jego wlasnym odczuciu, jak tez w obrazie spotecznie zobiektyzowanym. War-
tosci te odnoszg si¢ do zdrowia, postawy ciata, budowy, odpornosci, wydolnosci,
urody i sprawnosci. Opisuje kulture fizyczng jako wyraz okreslonej postawy wo-
bec wlasnego ciala, §wiadoma i aktywna troske o swdj rozwoj sprawnosci i zdro-
wia, umiejetnos$¢ organizowania i spedzania czasu z najwickszym pozytkiem dla
zdrowia fizycznego i psychicznego.

Jednym ze skutecznych lekow na choroby cywilizacyjne jest praca fizyczna
i rekreacja ruchowa. Praca i nauka w szkole wywotuje stan znuzenia, obcigza
centralny system nerwowy. Aktywno$¢ fizyczna zmniejszy negatywne skutki
ograniczenia ruchu. Swiadome uprawianie ¢wiczen fizycznych jest nieodtacz-
nym warunkiem higieny zycia wspotczesnego czlowieka.

1 W. Osinski, Zarys teorii wychowania fizycznego, Wyd. AWF, Poznan 2002.
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Podstawowym warunkiem uczestnictwa w rekreacji jest zdobycie czasu wol-
nego od pracy. Rekreacja ruchowa posiada nie tylko wartosci rozrywkowe, lecz
takze wychowawcze. Aby aktywne spedzanie czasu wolnego spehnito swoje
funkcje wychowawcze, powinno odpowiada¢ okreslonym wymaganiom, gdyz
przez aktywna form¢ wypoczynku mozna doskonali¢ cechy osobowosci takie
jak: systematycznos¢, wytrwalos¢, odwage ,kolezensko$¢, punktualno$é, uczci-
wosC.

Potrzebe rozrywki i zabawy w duzym stopniu odczuwaja ludzie miodzi i dys-
ponujacy najwigkszym zasobem sit fizycznych. W tym wtasnie czasie nalezy za-
interesowa¢ mtodego cztowieka sportem. Zainteresowanie i wdrozenie miodzie-
zy do uczestnictwa w sporcie, ¢wiczeniach fizycznych a takze w innych formach
rekreacji powinno by¢ troska wszystkich placowek rekreacyjnych, kulturalnych,
szkoty.

Sport w $wietle nauki o wychowaniu fizycznym przyjmuje rézne formy ak-
tywnosci (fizycznej i umystowej) podejmowanej w celu rywalizacji - zbiorowej
lub indywidualnej, w r6znych grach i dyscyplinach, ale tez ,, z samym sobg”.

Sport wiaze si¢ $cisle z ruchem i ogdlnie pojeta aktywnoscia fizyczng. Jednak
petna definicja tego zagadnienia obejmuje wigckszy zakres pojeciowy. Aktywnosé
szeroko rozumiana jest procesem, ktory obejmuje i dotyczy swiadome;j i dobro-
wolnej aktywnosci ruchowej osoby. Cztowiek podejmuje ja w celu zaspokojenia
naturalnej potrzeby zabawy, ruchu, wspotzawodnictwa i przebywania w wickszej
spotecznos$ci. Aktywnosci fizycznej towarzyszyly od zawsze okreslone normy,
przepisy i reguly, regulujace przebieg gier, zabaw, zawodoéw sportowych i osig-
gnigcie sukcesu. Poprzez dziatalno$¢ tego rodzaju czlowiek doskonalit w sobie
cechy fizyczne, umystowe i zdrowotne. Natomiast w zakresie zmian osobowo-
sciowych sport ksztattowat silng wole, charakter, zdyscyplinowanie, wytrwalos¢,
poczucie solidarnosci i otwarto$¢ na innych?.

Relacje migdzy wychowaniem fizycznym a sportem dzieci i mtodziezy moz-
na rozpatrywac na tle funkcji jakie powinny spetnia¢ dwa rodzaje wychowania:
fizyczne i sportowe. Glowne funkcje wychowania fizycznego to: stymulacja (po-
budzenie), adaptacja (przystosowanie), kompensacja ( wyrdéwnywanie), korekty-
wa (poprawianie). Wszystkie te funkcje sg ze soba powigzane, a granice mi¢dzy
nimi s3 pltynne. To one maja prowadzi¢ ku zdrowiu i sprawnosci’. Ogélnym
celem wychowania fizycznego oraz sportu dzieci i mlodziezy jest ksztattowanie
i wychowanie cztowieka.

W wychowaniu fizycznym niejednokrotnie czerpie si¢ wzory wypracowane
w sporcie dzieci 1 mlodziezy. Aby mlody cztowiek chetnie uczestniczyt w wy-
chowaniu fizycznym musimy dazy¢ do uatrakcyjnienia lekcji, rozwijaé zainte-
resowania sportowe, zwicksza¢ intensywnos¢ zaje¢ o charakterze rekreacyjno

2 Z.Zukowska, Edukacja olimpijska: Encyklopedia Pedagogiczna XXIw., t. I, Wydawnictwo
,.Zak”, Warszawa 2003.
3 H. Sozanski, Podstawy teorii treningu sportowego, Wyd. COS, Warszawa 1999.
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— zdrowotnym. Musimy pamigtac, ze aktywno$¢ ruchowa ucznia jest podstawo-
wym bodZzcem wspomagajacym dynamike rozwoju dziecka oraz zmniejszajagcym
przeciagzenia szkolne. Wazng rolg¢ w zakresie realizacji zadan aktualnych wycho-
wania fizycznego odgrywa problem wdrazania mtodziezy do wspotzycia w spo-
feczenstwie. Wspolczesne wymogi zycia podnosza znaczenie range aktywnosci
ruchowe;j.

Zatozenia reformy systemu edukacji w Polsce jasno okre$laja zadania ogdlne
szkoty, w ktorych stwierdza sig, ze ,,nauczyciele winni dazy¢ do wszechstronne-
go rozwoju ucznia jako nadrzednego celu pracy edukacyjnej. Edukacja polega na
harmonijnej realizacji przez nauczycieli zadan w zakresie nauczania, ksztalce-
nia umiejetnosci i wychowania. Zadania te stanowig wzajemne uzupetniajace si¢
i rownowazne wymiary pracy kazdego nauczyciela”’(Rozp. MEN 1999). Realiza-
cja tych zadan musi by¢ oparta o podstawowg ide¢ funkcjonowania wspotczesnej
szkoty, w ktorych uczen jest podmiotem wszelkich dziatan nauczyciela.

Wprowadzana reforma systemu edukacji musi korelowac ze zmianami w wy-
ksztalceniu specjalistow o$wiatowych. Dlatego bardzo wazna jest §wiadomos¢
kompetencji i wymagan stawianych przysztym pedagogom®. Szczegodlne zna-
czenie ma tu umiejetno$¢ samooceny wilasnej warto$ci umiejetnosci dydaktycz-
no — wychowawczo — organizacyjnych, poziom wiedzy studentow wychowania
fizycznego, przysztych nauczycieli. Uczen jest wspomagany w swoim rozwoju
przez nauczyciela w trzech sferach: emocjonalnej, intelektualnej i fizycznej co
ma znaczacy wplyw na wszechstronny i harmonijny rozwoj ucznia.’. Gtownym
zadaniem specjalistycznych uczelni jest ksztatcenie wysoko wykwalifikowanych,
kompetentnych kadr, potrafigcych sprosta¢ trudnym i wysokim wymaganiom zy-
cia, a szczegolnie edukacji, ksztalcenia i wychowania.

Wedtug Z. Zukowskiej ,, nauczyciel aby rzeczywiscie wplywal na rozwoj spo-
feczenstwa, musi permanentnie reagowac na szybki rozw¢j naukowo — technicz-
ny, antycypowac rozwoj ogolnospoteczny i w jego intencjach ksztatci¢ i wycho-
wywa¢ mtodg generacje”.

Z. Zukowska okreslita kompetencje nauczyciela w sposob nastepujacy :

a) merytoryczno — metodyczne:

—  zdolnosci,

— fachowos¢ i identyfikacja zawodowa, autokreacja,

— inspiracje i poszukiwanie,

— krytyczna refleksja, autorefleksja, doskonalenie si¢ i doksztatcanie,
b) metodyczno — organizacyjne:

— nauczanie,

— nowatorstwo pedagogiczne (innowacyjnosc),

— czynnosci kontrolno — oceniajace,

4 W. Okon, Wszystko o wychowaniu, Wyd. ,, Zak”, Warszawa 1999.
5 H. Grabowski, Co koniecznie trzeba wiedzie¢c o wychowaniu fizycznym, Oficyna
Wydawnicza IMPULS, Krakow 2000.
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— umiejetnosci organizatorskie,

— autoocena,

¢) spoteczno — kulturotworcze:

— poznawanie wychowanka,

— partnerstwo,

— komunikatywnos¢,

— rozumienie i socjalizacja,

— czynne uczestnictwo w kulturze o spotecznym dziataniu.

C. Henryk uwaza, ze waznym elementem pracy nauczyciela kazdej specjalno-
$ci jest takt pedagogiczny. H. Rowid pisal, ze osoby obdarzone poczuciem taktu
»posiadaja jak gdyby specyficzny wysubtelniony zmyst, dzieki ktéremu potrafia
zachowac si¢ w kazdej sytuacji, tak aby nie dotkna¢, nie zadrasna¢, nie zrani¢
uczu¢ i godnosci drugiego cztowieka, ni stowem, ni gestem, ni czynem. Nauczy-
ciel taktowny nigdy nie postgpuje w ten sposob, by w §wiadomosci ucznia mogto
si¢ zrodzi¢ poczucie matej wartosci”™.

Nauczyciel wychowania fizycznego w pierwszej kolejnosci jest nauczycielem
i wychowawca, dopiero pozniej specjalista w swojej dziedzinie. W wychowaniu
fizycznym ksztalcenie i wychowanie potaczone jest ze soba wyjatkowo moc-
no. Szkolne wychowanie fizyczne to nie tylko przedmiot nauczania, ale przede
wszystkim wychowanie intelektualne, moralne i estetyczne mtodego cztowieka.
M. Demel dostrzega nauczyciela jako §wiattego doradce i przyjaciela mtodzie-
zy, ktory uczy praktycznie i teoretycznie, jak zy¢ zgodnie z normami higieny,
jak dzieli¢ czas migdzy prace i wypoczynek, jak ksztaltowaé ciato i pielegnowac
urode.

Po wielu badaniach naukowych, prowadzonych nad doborem studiow do pra-
cy w dziedzinie wychowania fizycznego — H. Grabowski stwierdzit, ze owe ba-
dania pozwolity na ustalenie nastgpujacych prawidtowosci:

1. Lepszy uczen szkoty nizszego szczebla bedzie osiggal lepsze rezul-
taty w szkole wyzszej.

2. Powodzenie w pracy na rzecz wychowania fizycznego warunkuje
caly zespodt cech, przy czym do pewnego stopnia stabsze elementy
moga by¢ rekompensowane ,,nadmiarowoscia” w innych (np. nizsza
sprawno$¢ walorami intelektu)

3. Optymalnym modelem dla kandydata na studia, studenta i absolwen-
ta wychowania fizycznego jest osobowos$¢ wszechstronnie aktywna.

S. Strzyzewski, okreslajac ideal nauczyciela wychowania fizycznego opi-
sywat pig¢ podstawowych rol, ktore 6w ideat powinien spetnia¢: nauczyciel —
cztowiek, nauczyciel — wychowawca, nauczyciel — dydaktyk, nauczyciel — zywy
wzor kultury fizycznej, nauczyciel — spotecznik.

M. Demel mowil, ze modernizacji wymaga warsztat pracy nauczyciela ,,prze-
zwycigzaé trzeba zwulgaryzowane rozumienie tego warsztatu jako sumy urza-

6 H. Rowid, Podstawy i zasady wychowania, Wyd. Wspolna Sprawa, Warszawa 1957.
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dzen sportowych, sprzetu i przyboréw”. Nauczyciel wychowania fizycznego po-
winien by¢ powiernikiem mlodziezy, ,, otwiera¢ Swiat” i wprowadza¢ w §wiat
kultury fizycznej.

Dla H. Grabowskiego nauczyciel wychowania fizycznego powinien by¢ jako
doradca mtodziezy od spraw zdrowia, sprawnosci i estetyki ciata, a zarazem wzor
osobowy do nasladowania, musi by¢ wiarygodny i atrakcyjny, natomiast istotg
edukacji wbrew potocznemu mniemaniu, nie jest przekazywanie wiedzy i umie-
jetnosci, lecz motywowanie uczniow do aktywnego udziatu w ich przyswajaniu.
Podstawa powodzenia tego procesu jest stosunek taczacy nauczyciela z uczniami
zwany stosunkiem wychowawczym. Nauczyciel i uczen muszg by¢ wobec siebie
przychylnie nastawieni i muszg wspotdziata¢ ze soba na zasadzie dobrowolno-
$ci’.

Aby wychowanie fizyczne spehito swoje zadanie wspomagania wszechstron-
nego rozwoju, musi by¢ tak przeprowadzone, zeby kazde dziecko lubito uczest-
niczy¢ w zajgciach, a nauczyciel powinien oddzialywa¢ inspirujaco na wycho-
wanka.

POSSIBILITIES OF INSPIRING AND EDUCATIVE
INFLUENCE OF PHYSICAL EDUCATION IN RELATION
TO A PRO-HEALTH LIFESTYLE

ANETA ZAPALA — WIECHEC

DANKA MALINAKOVA

ABsTRACT: The physical activity is recognized as the basic stimulus of the psychosomatic
development of a man and the main factor of physical influence. The article touches upon the
question of inspiring, educational and pro-health influence of physical education on young
people. A special attention has been paid on the attitudes and education of PE teachers who
have direct and indirect influence on the quality of both raising and educating children and
young people.

KEey worbps: physical education, physical activity, teacher, student

7 H. Grabowski, Co koniecznie trzeba wiedzie¢c o wychowaniu fizycznym, Oficyna
Wydawnicza IMPULS, Krakow 2000.
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STRESZCZENIE: Przez ostatnie dziesie¢ lat ilo$¢ uczniow z autyzmem i zespolem Aspergera
wzrosta prawie dziesigciokrotnie. Pochodza oni z réznych srodowisk spotecznych,
kulturowych i narodowosciowych. Wielu z nich przejawia wybitne talenty w naukach
Scistych, takich jak matematyka, fizyka czy informatyka. Wielu z nich pigknie maluje
irysuje. Kazda z tych osob jest inna. Laczy je jednak ten sam rodzaj deficytow, typowych dla
autyzmu i wystepujacych od wezesnego dziecinstwa: trudnosci w kontaktach spotecznych,
waskie zainteresowania oraz powtarzanie tych samych zachowan.

SrLowaA KLUCZOWE: Zespdt Aspergera, problemy, zaburzenie, dobra pamigé

W Internasional Classification of Diseases, teuth revison (Migdzynarodowa
Klasyfikacja z 1997 roku) podano, ze autyzm dziecigcy jest zaburzeniem roz-
wojowym ujawniajacym si¢ przed 3 rokiem zycia. W klasyfikacji tej jako jedng
z postaci autyzmu wymienia si¢ takze Zespdt Aspergera. S. M. B. Pecyna jest
zadnia, ze jest to zaburzenie o niepewnej nozologii, ktore charakteryzuje si¢ tymi
samymi nieprawidtowos$ciami w zakresie interakcji spotecznych, co autyzm, tzn.
ograniczonym, stereotypowym repertuarem zainteresowan i aktywnosci. Od au-
tyzmu rozni si¢ ono przede wszystkim brakiem ogdlnego opdznienia lub uposle-
dzenia rozwoju mowy i funkcji poznawczych. Dzieci dotknigte tym zespotem
moga wigc uczy¢ si¢ w klasach integracyjnych ale wymagajg one tolerancji, jesli
chodzi o ich swoiste zachowania, zrozumienia i akceptacji ze strony rowiesnikow
i nauczycieli'.

Dziecko z zespotem (syndromem) Aspergera po raz pierwszy opisat w 1944 r.
wiedenski psychiatra Hans Asperger. W swojej pracy doktorskiej opisat czterech
chlopcow dotknigtych tym zespotem i uzyt okreslenia ,,autistic psychopatyczny”.
Jednak jego pionierska praca byta przez 30 nastepnych lat catkowicie zignorowana.

1 S. M. P. Pecyna, Psychologia kliniczna w praktyce pedagogicznej, Wydawnictwo ,,Zak”,
Warszawa 1998, s. 106.
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Termin ,,Asperger’s Syndrom” po raz pierwszy uzyta Lorna Wing w artyku-
le opublikowanym w 1981 roku. Zainteresowalo ja to, ze niektore dzieci miaty
klasyczne objawy autyzmu we wczesnym dziecinstwie, ale charakteryzowaty si¢
dos¢ dobrym rozwojem mowy i procesow poznawczych. Miaty jednak znaczne
trudno$ci w motorycznym i spotecznym rozwoju. Lorna Wing uznata, Ze maja
one kliniczne rysy syndromu opisanego wczesniej przez Aspergera. Jako specy-
ficzne objawy tego syndromu uznata:

— brak stanowczosci,

— naiwnos¢, nieodpowiednie, jednostronne zachowanie sie,

—  brak lub mata zdolno$¢ do nawiazywania przyjazni,

— pedantyczna mowa, z powtdrzeniami,

— uboga niewerbalna komunikacja,

— intensywna koncentracja na danych przedmiotach,

— niezdarnos¢ i zaburzona koordynacja ruchow oraz nieréwna asymetrycz-
na postawa’.

Syndrom Aspergera uznany zostal jako sub-grupa w obr¢bie autyzmu, majaca
wlasne kryteria diagnostyczne. Zaburzenie to uznawane jest jako bardziej po-
wszechne niz klasyczny autyzm (3:1) i moze wystepowac u dzieci, ktore nie zo-
staty uznane jako autystyczne. Jednym z powodow wprowadzenia przez L. Wing
terminu ,,Asperger’s Syndrom” bylo to, ze dzieci z syndromem Aspergera rdzni
od klasycznego autyzmu mozno$¢ komunikowania si¢ i postep w rozwoju umy-
stowym.

Wktadem H. Aspergera bylo opisanie dzieci, ktore nie moga nawigzywac
kontaktéw uczuciowych, ale postuguja si¢ mowa. Maja one mniej nasilone ogra-
niczenia, pdzniej one u nich wystgpuja, a ich zaburzenia jezykowe sg znacznie
mniejsze niz w klasycznym autyzmie. Zespot (syndrom) Aspergera okreslany
bywa rowniez jako ,,Niespojnos¢ Aspergera” i ,,Psychopatia Autystyczna”.

Zdaniem J. Kruk-Lasockiej dzieci z zespotem Aspergera ,,[...] charakteryzu-
je z jednej strony nieumiejetnos¢ manifestowania serdecznosci 1 czulosci wo-
bec bliskich 0sdb oraz pozostawanie obojetnym (poirytowanym, agresywnym)
na czuto$¢ okazywang przez innych, z drugiej strony dzieci te sg nadwrazliwe,
postrzegaja swoje stabosci, obserwuja si¢ same i same stanowia dla siebie pro-
blem™.

Wiedzg o zespole Aspergera spopularyzowat Tonny Attwood, ktory napisat
ksigzk¢ w formie przewodnika dla rodzicow i specjalistow. Pracujac jako kli-
niczny psycholog w ciagu 25 lat spotkat wiele 0s6b z tym zespotem, r6zniacych
si¢ pod wzgledem wieku zycia, spotecznego pochodzenia i statusu. Ksigzka na-
pisana jest w formie popularno-naukowej, zawiera opis i analiz¢ indywidualnych
przypadkow oraz wskazania terapeutyczne.

2 T. Attwood, Zespot Aspergera, Wydawnictwo Zysk i S-ka, Poznan 2010, s. 12.
3 J. Kruk-Lasocka, Pedagogika dzieci z autyzmem i zespolami psychozopodobnymi,
w: Pedagogika specjalna, W. Dykcik (red.), Wyd. UAM, Poznan 1997, s. 248.
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Dzieci z zespotem Aspergera nie ujawniaja zaburzen rozwoju mowy we wcze-
snych fazach, wypowiadajg si¢ poprawnym gramatycznym jezykiem. Miewaja
jednak sktonno$¢ do powtarzania niektorych stow i fraz oraz do wielokrotne-
go wracania w swoich wypowiedziach do ulubionego tematu. Niektore z tych
nich méwig niestarannie (potokiem stow) czesto na temat, ktory ich szczegdlnie
zajmuje, nie patrzac na to, ze stuchacz nie jest tym zainteresowany. Wykazuja
tendencje unikania slowa ,,ja” i zastgpowania go stowem ,,ty” lub ,,on — ona”.
Naduzywaja stowa ,,przy”, kiedy nalezaloby uzy¢ stowa ,,do”, podaja informa-
cje, zamiast kontynuowa¢ wymiane¢ zdan na dany temat. Tematy na ktorych kon-
centrujg si¢ dzieci zmieniajg si¢, ale kazdy z nich zajmuje znaczna czg$¢ czasu
poswigconego konwersacji. Dzieci te przejawiajg takze tendencj¢ do niezwyktej
precyzji i pedantyzmu jezykowego, co czyni niektore ich wypowiedzi sztuczny-
mi. Dzieci te moéwig jezykiem wysoce formalnym, jakby postugiwaty si¢ stowni-
kiem. W ich wypowiedziach moga wystepowac echolalie (powtorzenia) ostatnie-
go wyrazu lub zdania. Powtarzajg je zazwyczaj ciszej, jakby dla siebie.

Gtos dziecka moze by¢ monotonny lub przesadnie nasilony, z niewtasciwie
roztozonym akcentem. Niekiedy u dziecka moga wystepowac grymasy twarzy
oscylujace od ztosci do zalu Iub obojetno$¢ na twarzy (dziecko raczej patrzy
na rozmowce, anizeli utrzymuje z nim kontakt). Gestykulacja towarzyszaca wy-
powiedziom moze by¢ niezdarna i przesadna. Dzieci te czgsto reaguja ztoScig
na brak dostatecznego zainteresowania ze strony ich stuchaczy lub rozméwcow.
Stosujg pytania kontrolujace ich uwage Iub wrecz rozkazy: ,,stuchaj uwazniej”,
,»lepiej uwazaj na to co mowie™.

Dzieci z Zespotem Aspergera czgsto niewlasciwie rozumiejg tre§¢ wypowie-
dzi swoich rozméwcow, zwlaszeza jesli oni postuguja si¢ metaforami typu li-
terackiego, jak np. ,,pokarm dla ducha”. Rozumieja je dostownie. Nalezy wigc
tres¢ wypowiedzi adresowanych do dziecka redagowaé konkretnie, wystawiac
si¢ jasno, bardziej ztozone (np. polecenia) ilustrowac¢ rysunkiem.

Dzieci z Zespotem Aspergera charakteryzuje staba koordynacja motoryczna,
zarowno w zakresie duzej, jak i matej motoryki. Ruchy tych dzieci sg przewaznie
zle skoordynowane i mato elastyczne, niektore majg trudnosci w pracach pla-
stycznych 1 pisaniu. Niechetnie wiaczajg si¢ w gry sportowe, niezrecznie odbija-
ja pitke, niekiedy maja w czasie biegania nieparzysty chod, nieskoordynowanie
i sztywnos¢ dtoni w czasie wykonywania réoznych czynnosci. Moga ujawniaé
grymasy (wykrzywianie twarzy) i tiki w sytuacjach napig¢ emocjonalnych. Kiedy
sa zdenerwowane mogg silnie drze¢ lub ulega¢ catkowitemu bezruchowi (,,sta¢
jak wryte”). Wykazuja sktonno$¢ do réznych stereotypii ruchowych (autostymu-
lacji) np. chodza w kotko wielokrotnie w ciagu dnia, obracaja si¢ w kotko siedzac
na podtodze, krgca glowa w prawo i lewo. Niekiedy przyjmujg asymetryczng
postawe.

4 A. Maciarz, D. Drata, Dziecko autystyczne z zespolem Aspergera, Oficyna Wydawnicza
,Impuls”, Krakow 2007, s. 14.
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Wigkszos$¢ dzieci z Zespolem Aspergera ma bardzo dobra pami¢¢ i rozwija
swoje zainteresowania, niekiedy ekskluzywne. W dziecinstwie osoby te wrecz
obsesyjnie koncentruja si¢ na pewnych tematach, czgsto sa to srodki transportu
- samochody, pociagi a takze komputery, dinozaury, matpy, a nawet pewne dzie-
dziny nauki, jak np. astrologia. Niekiedy rozwijaja si¢ one w okresie dorastania
w zainteresowania realizowane w ciggu wielu lat. Pomaga im w tym bardzo do-
bra pamig¢. Pamictajg nawet drobne detale z przesztosci dotyczacej danej rzeczy
czy zjawiska, majg takze wybiorczg pamig¢ faktow i zdarzen przypadkowych
zaistniatych nawet wiele lat wcze$niej. Czgsto zafascynowane sg w szczegdlny
sposob kolekcjonowaniem informacji na dany temat. Ta fiksacja dziecka na da-
nym temacie moze by¢ przy umiejgtnym postgpowaniu wychowawczym, roz-
winigta w poglebione zainteresowanie. Dzieci te w czasie nauki szkolnej czgsto
wykorzystuja duzg zdolnos¢ zapamigtania dat, liczb, wzoréw i osiagaja zwykle
dobre wyniki w matematyce.

Dzieci z zespotem Aspergera sg mato podatne na zmiany dokonujgce si¢ w ich
otoczeniu, w przebiegu czynnos$ci, organizacji czasu itp. Nie sg podatne na wy-
wierang presj¢, zmiany w przyzwyczajeniach czy modzie. Preferuja niezmien-
nos$¢ 1 ujawniajg opor wobec zmian. Sprzyja to utrwalaniu si¢ w ich zachowaniu
stereotypii i dziwacznych upodoban, dziecko trzyma si¢ wrecz kurczowo starych
przyzwyczajen nawet w tak szczegétowych sprawach jak to, co bedzie jadlo,
jaka droga chodzi do szkotly, jak ustawia¢ swoje zabawki na potce, czy w co
si¢ w dany dzien ubiera. Te rutynowe przyzwyczajenia moga podlegac od czasu
do czasu pewnym zmianom, ale ich sztywno$¢ wplywa czgsto niekorzystnie na
wyobrazni¢ dziecka i kreatywno$¢ jego myslenia. Utrudnia ona rowniez dziec-
ku spontaniczny udziat w zabawach i zajeciach rowiesnikow. Biorac jednak pod
uwage mata podatnos$¢ na zmiang nalezy w miar¢ regularnie organizowac zaje-
cia dziecka w danym czasie i zapewni¢ mu wzgledna stabilnos¢ jego otoczenia.
Zmiany nalezy wprowadzac stopniowo, oswajajac niejako dziecko z nimi. Pa-
mietac¢ nalezy, ze dzieci te s wrazliwe na pochwatly 1 osiggnigcia, ktére mozna
skutecznie stosowa¢ w postepowaniu wychowawczyni.

Dziecko z zespotem Aspergera przejawia matg zdolno$¢ do syntonii ze swo-
im otoczeniem spotecznym. Trudno mu jest nawigzywaé przyjaznie, gdyz nie
zdaje sobie sprawy z réznych, niezbednych w przyjazni subtelnosci zachowa-
nia si¢ wobec partnera. Dziwacznos$¢ (np. stereotypia) i impulsywnos$¢ w jego
zachowaniu zniechgca réwiesnikow do wchodzenia z nimi w bliskie kontakty
kolezenskie. Niech¢¢ wobec zmian i sktonno$¢ do stereotypowych zachowan
sprawiaja, ze dziecko unika wilaczania si¢ w zajgcia grup rowiesniczych i izoluje
si¢ w swoim uporzadkowanym $§wiecie. Dzieci z zespotem Aspergera czesto nie
potrafig odczytywac spotecznych sygnatoéw i dlatego nie odreagowuja prawidto-
wo’. T. Attwood powolujac si¢ na kryteria znaczace dla wychowania spoteczne-
go tych dzieci wyodrebnione przez Caring i Christophera Gillbera wskazuje na

5 T. Attwood, Zespol Aspergera, ..., op. cit., s. 29.
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ich niezdolnos$¢ do wzajemnego wspoldzialania z rowiesnikami, brak zaangazo-
wania we wzajemne interakcje, brak zrozumienia spotecznych norm oraz niepra-
widlowy rozwdj spoteczny i emocjonalny. Inne kryteria wymienione przez tych
autoroOw to: ograniczone uzywanie gestykulacji, niezgraby ,,jezyk” ciata, ogra-
niczona ekspresja mimiki twarzy, niewlasciwe wystawianie si¢ czy tez sztywne
spojrzenie.

Dlatego tez dzieci z zespolem Aspergera z trudem orientujg si¢ w zasadach
obowigzujacych w zabawach i grach zespotowych réwiesnikow, czgsto niewta-
$ciwie reagujg na polecenia, zaklocajg gry. Sa jednak do$¢ wrazliwe na nastroje
emocjonalne bliskich im 0s6b, chociaz niezbyt adekwatnie okazuja swoje emo-
cje, tak jakby nie rozumiaty stopnia nasilenia emocji u danej osoby (ztosci, zalu,
zadowolenia). Oczekuja od innych, ze powinni zna¢ ich mysli i mogg wpadac
w ztos¢, gdy stwierdza, ze tak nie jest. Negatywne reakcje na wszelkie zmiany
(zwlaszcza szybkie) w otoczeniu, utrudniaja im wlaczanie si¢ w rézne sytuacje
spoteczne.

Zespot Aspergera jest wigc zaburzeniem, ktore utrudnia dziecku nawigzywa-
nie kontaktow i wiezi spotecznych, jego symptomy stwarzaja psychiczng bariere
miedzy dzieckiem i réwiesnikami. Jesli zaburzenie dziecka nie zostalo zdiagno-
zowane moze w szkole podstawowej uchodzi¢ za ekscentryczne albo izolujace
si¢, uciekajace w samotno$¢. W okresie dorastania staje si¢ ono bardziej $wia-
dome swojej izolacji a poniewaz wzrasta u niego potrzeba akceptacji ze strony
rowiesnikow, podejmuje proby nawigzania kontaktow kolezenskich z nimi.

DIFFICULTIES OF THE STUDENT WITH ASPERGER’S
SYNDROME AT PRIMARY SCHOOL

MARIA OWCZAREK

AssTrRACT: The number of students diagnosed with either autism or Asperger’s Syndrome has
risen ten times for the past ten years. These students come from different social, cultural and
national backgrounds. Many of them seem to be endowed with talents in the fields of science
such as mathematics, physics or Information Technology. Others can draw or paint skillfully.
Each of them is different, however. They share the same deficits typical of autism which
occur from the early days, namely difficulties in sociability, narrow interests or repetition of
the same patterns of behaviour.

KEey worbs: Asperger’s Syndrome, problems, disorder, good memory
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SYTUACJA RODZINNO-PRAWNA WYCHOWANKOW
PLACOWEK OPIEKUNCZO-WYCHOWAWCZYCH

HALINA BEJGER

Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa w Chelmie

StrRESZCZENIE: Wychowankowie domoéw dziecka to specyficzna grupa dzieci i mtodziezy
w Polsce. Pochodza oni z rodzin dysfunkcjonalnych, ktore nie realizuja swoich opiekunczo-
wychowawczych funkcji. W sprawowanie wladzy rodzicielskiej przez rodzicow
wychowankdéw ingerujg sady rodzinne, ktore kierujg dzieci do zastepczych form opieki.
Artykut pokazuje mozliwosci w zakresie rozwigzywania sytuacji dziecka, jakie daja
poszczegdlne decyzje w sprawie wladzy rodzicielskiej od form rodzinnych po instytucjonalne.
Nowos¢ w opiece nad dzieckiem stanowi praca socjalna z rodzinami wychowankow
placowek opiekunczo-wychowawczych majaca na celu powrdt dzieci do rodzin naturalnych.
Brak takiej mozliwo$ci powoduje dziatania kadry pedagogicznej w celu umieszczenia tych
dzieci w rodzinnych formach opieki takich, jak rodzina adopcyjna lub zastgpcza. Inne
mozliwosci daja placowki rodzinne i Wioski Dziecigce SOS Kinderdorf. Celem dziatalno$ci
doméw dziecka jest, aby jak najmniej wychowankow pozostawato w nich do uzyskania
penoletniosci w oderwaniu od wzorcow prawidtowego zycia rodzinnego.

Srowa kLuczowk: rodziny dysfunkcyjne, wladza rodzicielska, wychowankowie, pomoc
w usamodzielnieniu.

Rodzina nazywana podstawowa komorka zycia spotecznego jest najlepszym
srodowiskiem rozwoju dziecka. I to wlasnie w rodzinie zarowno dorosli jak
1 dzieci najpetniej zaspokajaja swoje podstawowe potrzeby. Rodzina jest tworem
samoistnym, gdyz sama powstaje, zwykle w oparciu o wigz emocjonalng miedzy
osobami, ktore wyrazaja wole zawarcia zwigzku matzenskiego. Zatozenie rodzi-
ny przez zawarcie zawigzku malzenskiego oparte jest na woli i niezaleznej de-
cyzji 0sob chcacych zatozy¢ rodzing. Okreslenie ,,rodzina” pochodzi od wyrazu
,10dzi¢”, a wigc oznacza osoby potaczone wiezami krwi, pochodzace od siebie,
majace wspdlnych przodkéw. Do rodziny nalezg matzonkowie, krewni i powino-
waci. W socjologii rodzina okre$lana jest mianem grupy spolecznej o fundamen-
talnym znaczeniu dla wychowania dzieci. Wedlug S. Kosinskiego przez grup¢
spoteczng ,,rozumie si¢ bowiem co najmniej trzy osoby powigzane systemem sto-
sunkow uregulowanych instytucjonalnie, posiadajacych niektére wspolne warto-
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$ci (zadania) i oddzielone od innych zbiorowosci wyrazng zasada odrgbnosci”.!
W tym znaczeniu para matzenska stanowi fundament rodziny, ale dopoki nie po-
siada dzieci , nie jest grupg spoteczna, ani tez nie jest w petni rodzing. Tradycyjna
rodzina zwykle sktada si¢ z rodzicow, ich dzieci i dodatkowo innych krewnych
zamieszkujacych ,,pod jednym dachem”.? Aktualnie w zyciu spotecznym obser-
wuje si¢ dgzenie do utrzymania rodziny w jej podstawowej strukturze, tj. sktada-
jacej si¢ z rodzicow 1 ich dzieci, okreslanej w socjologii mianem rodziny matej
(nuklearnej). Rzadziej funkcjonujg rodziny wielkie, ktore obok rodzicow i dzieci
skupiaja takze dziadkéw i samodzielne rodzenstwo.’ Inne tendencje, jakie wy-
stepuja w spoleczenstwie postmodernistycznym, wiazg si¢ ze wzrostem toleran-
cji dla istnienia stosunkow rodzinnych bez istnienia rodziny. W mysl polskiego
prawa fundament rodziny tworzy zwigzek matzenski kobiety i me¢zczyzny, kto-
rzy potencjalnie moga da¢ poczatek nowemu zyciu. Dlatego, mimo zabiegania
r6znych $rodowisk, para homoseksualna nie jest rodzing ani grupg spoteczna,
gdyz nie taczy ich wiez rodzinna. Para jednorodna piciowo nie bedzie rodzing
nawet wtedy, gdy po ewentualnych zmianach prawnych, bedzie mogta zawrze¢
zwiazek formalny i adoptowac dziecko. Zwickszony prog tolerancji powoduje
rowniez akceptacje spoteczng dla par konkubenckich, ktérych zwiazek narazony
jest na rozpad. Wiele 0sob §wiadomie wybiera los tzw. singla, czyli osoby zyjacej
samotnie w stanie bezzennym. Zdarza si¢, ze kobiety samotne decyduja si¢ na
dziecko bez trwalego zwigzku z jego ojcem. Taka sytuacja powoduje, ze pomig-
dzy matka a dzieckiem powstaja stosunki rodzinne bez istnienia rodziny*. Coraz
wigcej watpliwosci budzi trwatos$¢ struktury rodziny, ktora z réznych przyczyn
coraz czgsciej rozpada si¢. Z danych Gtownego Urzedu Statystycznego wynika,
ze w 1995r1. rozwigzano przez rozwod ogotem 38115 malzenstw- w tym 31336
w miastach 1 6011 na wsi, z czego wynika, ze rozwody w miastach zdecydowa-
nie sg zjawiskiem bardziej powszechnym, niz na wsi. W ogélnej liczbie rozwo-
dow takze obserwuje si¢ tendencje wzrostowa, gdyz w roku 2000 wynosi ona
juz 42770, w roku 2001 — 45308, a w roku 2002 -45414 > 8 Przemiany w zyciu
spotecznym spowodowaty, ze rodzina jako wielka warto$¢ spoteczna jest mniej
ceniona niz przed laty. Od szcze$cia jej cztonkow, w tym takze maloletnich dzie-
ci, bardziej ceniony jest wysoki standard materialny zycia.

W interesie panstwa jest, aby tworzy¢ rodziny w oparciu o zwigzki formal-
nie zawierane zgodnie z prawem, bo tylko takie rodziny tworza spoteczenstwo,
w ktorym panuje tad spoteczno-prawny. Prawo preferuje wytacznie rodziny oparte
na formalnym zwigzku matzenskim bedacym przede wszystkim ,,(...) instytucja
prawa swieckiego, uksztalttowang wedtug zatozen aksjologicznych danego sys-

1 S. Kosinski, Socjologia ogolna: zagadnienia podstawowe, Warszawa 1989, s.139.

2 Z.Tyszka, Socjologia rodziny, Warszawa 1979 s.54.

3 F. Adamski, Socjologia matzenstwa, s.19.

4 Zob. Babiarz M.. Brudniak A,: Dziecko + "singel” = rodzina?, Torun 2011, s.221-229.

5 Rocznik Statystyczny Rzeczpospolitej Polskiej, Gtowny Urzad Statystyczny, Warszawa
2003,s.11.
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temu prawnego.”® Aktem prawnym normujacym kwestie zawierania malzenstw,
a takze funkcjonowania rodziny w Polsce jest ,,Kodeks rodzinny i opiekunczy”,
ktéry precyzuje wzajemne prawa malzonkow, ale rowniez ich obowigzki wo-
bec siebie i swoich dzieci. Tre$¢ artykutu 27 wyraznie podkresla, ze: ,,Oboje
malzonkowie obowigzani sa, kazdy wedlug swych sil oraz swych mozliwosci
zarobkowych i majatkowych, przyczynia¢ si¢ do zaspokajania potrzeb rodziny,
ktorg przez swoj zwigzek zalozyli. Zado§¢uczynienie temu obowigzkowi moze
polega¢ takze, w catosci lub w czesci, na osobistych staraniach o wychowanie
dzieci i na pracy we wspolnym gospodarstwie domowym”.” Obowiazki rodzi-
cow wobec dzieci dotycza zarowno dzieci urodzonych z tego zwigzku jak i dzieci
przysposobionych.

Prawidtowo funkcjonujgca rodzina powinna realizowac¢ szereg réoznorodnych
funkcji:

— funkcje emocjonalno-ekspresyjna,

— funkcje seksualna,

— funkcje prokreacyjna,

— funkcje gospodarcza,

— funkcje wychowawczo — socjalizacyjna,

— funkcje opiekuncza.®

Na realizacje trzech pierwszych funkcji maja wptyw codzienne relacje pomig-
dzy matzonkami i podstawy, na jakich to matzenstwo powstato. Dawniej koncen-
trowalo si¢ ono gtéwnie na dbatosci o dom, majatek i wychowanie dzieci. Dzi$
za podstawe udanego malzenstwa uwaza si¢ przede wszystkim uczucie 1 czutos¢
partneréw wobec siebie oraz dobér na zasadzie podobienstw w przezywaniu, ro-
zumieniu 1 mysleniu. O trwalosci matzenstwa niegdys decydowaty sprawy ma-
jatkowe, pozycja spoteczna rodziny czy opinia otoczenia. Aktualnie znaczenie
majg charakter, cechy osobowosci, wzajemna lojalno$¢, wigz uczuciowa i spo-
sob postepowania wobec siebie. Wypetnianie pozostalych funkcji we wspotcze-
snej rodzinie w duzej mierze uzaleznione jest od realizacji funkcji gospodarczej,
a co sie z tym wiaze takze pracy zawodowej kobiet poza domem. Przysparzanie
dodatkowych dochodéw przez zony i matki daje mozliwos$¢ zaspokajania i kre-
owania potrzeb materialnych w postaci mieszkania, odpowiedniego wyzywie-
nia, zakupu odziezy czy atrakcyjnych form wypoczynku. Od zasobnosci budzetu
rodziny zalezy realizacja pozostalych funkcji tj. wychowawczo-socjalizacyjne;j
i opiekunczej. Funkcja wychowawczo-socjalizacyjna ma na celu harmonijne
uksztattowanie osobowosci dziecka, przekazanie mu cennych wartosci moral-
nych i kulturowych oraz przygotowanie do samodzielnego zycia w spoleczen-
stwie. Funkcja opiekuncza rodziny opiera si¢ wedlug Smyczynskiego ,,(...) na
zapewnieniu pieczy nad niesamodzielnymi cztonkami rodziny (matoletnie dzieci

6 T. Smyczynski (red.), System prawa prywatnego. Prawo rodzinne i opiekuncze, Warszawa
2009, s. 5.

7 Kodeks rodzinny i opiekunczy. Stan prawny na dzien 1 lipca 2009 roku, Torun 2009, s. 17.

8 Z.Tyszka, Socjologia rodziny, Warszawa 1979, s.61.
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i osoby doroste, lecz z powodu podesztego wieku lub niepelnosprawnosci potrze-
bujace pomocy).” Ze wzgledu na powszechng w Polsce prace matek , rodziny
nie s3 w stanie w pelni wywigzywac si¢ z realizacji funkcji wychowawczo-so-
cjalizacyjnej i opiekunczej. Czg$¢ zadan w tym zakresie rodziny powierzaja roz-
nym placowkom. W zaleznosci od wieku dzieci i indywidualnych potrzeb opieke
nad dzie¢mi rodziny powierzaja zlobkom, przedszkolom, §wietlicom szkolnym,
klubom osiedlowym czy domom kultury organizujacym réznorodne zajecia po-
zalekcyjne rozwijajace zainteresowania i uzdolnienia dzieci i mtodziezy. Opieke
nad osobami ( dzie¢mi i dorostymi) niepetnosprawnymi i zaburzonymi przejmuja
specjalne osrodki szkolno-wychowawcze, placowki socjalizacyjne, warsztaty te-
rapii zajgciowej czy domy pomocy spotecznej).

Podstawy regulowania stosunkow prawnych pomiedzy rodzicami a dzie¢mi
zostaly sformutowane w ,,Konstytucji Rzeczpospolitej Polskiej”,!? ktora zapew-
nia kazdej rodzinie w Polsce, podobnie jak w innych krajach demokratycznych,
autonomi¢ i prymat rodzicow w wychowywaniu dzieci. Zgodnie z zapisami
w konstytucji rodzice maja prawo wychowywaé swoje dzieci zgodnie ze swoimi
przekonaniami, zasadami moralnymi i wyznaniem religijnym. Panstwo z kolei
bierze na siebie obowiagzek wspierania, ochrony i opieki nad rodzing. Prawa te
sformutowano na podstawie migdzynarodowych dokumentoéw stanowigcych fun-
dament w zakresie ochrony praw cztowieka, m. in.:

— Miedzynarodowy Pakt Praw Gospodarczych, Socjalnych i Kulturalnych
(art.10 ust.1),

— Miedzynarodowy Pakt Praw Obywatelskich i Politycznych (art.23 ust.1),

— Powszechna Deklaracja Praw Cztowieka ONZ z XII 1948r.

Na podstawie ,,Konstytucji Rzeczpospolitej Polskiej” stanowigcej zrodto pra-
wa 1 wyznaczajacej m. in. kierunki polityki spotecznej panstwa sformutowano
zapisy ,,Kodeksu rodzinnego i opiekunczego”, ktory reguluje prawne stosunki
wewnatrzrodzinne. Zgodnie z KRO!! obojgu rodzicom przystuguje nad dziec-
kiem od momentu jego narodzenia wtadza rodzicielska, ktora trwa az do uzyska-
nia przez nie petnoletniosci. Wiladza rodzicielska obejmuje catoksztatt upraw-
nien i obowigzkow rodzicow wobec dziecka zwigzanych z piecza nad nim i jego
majatkiem oraz reprezentowanie ustawowe dziecka z racji braku zdolnosci do
czynno$ci prawnych. W praktyce oznacza zapewnienie dziecku ochrony jego
praw zawartych w ,, Konwencji o Prawach Dziecka” i tworzenie optymalnych
warunkow do rozwoju.'? Piecza nad osobg dziecka obejmuje kierowanie dziec-
kiem, trosk¢ o jego rozwoj fizyczny, psychiczny i duchowy, przygotowanie go
do dorostego zycia i pracy w przysziosci. Wychowanie dziecka obejmuje od-

9 T. Smyczynski, Rodzina jako zjawisko spoleczne i prawne w: Prawo rodzinne i opiekuncze,
T. Smyczynski (red.), Warszawa 2009, s.5.

10 Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej. Stan prawny na 2009 rok, Warszawa 2009.

11 Skrot petnej nazwy ,,Kodeksu rodzinnego i opiekunczego”.

12 Konwencja o Prawach Drziecka przyjeta przez zgromadzenie Ogodlne Naroddéw
Zjednoczonych dnia 20 listopada 1989r.
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dzialywania ksztattujace jego osobowos¢ i przygotowujace je do pehienia rél
spotecznych. Kierowanie sprawami dziecka i jego wychowaniem wymaga od
dziecka postuszenstwa wobec rodzicoéw, co precyzuje art.95§ 2 KRO: ,, Dziecko
pozostajace pod wiadza rodzicielska winno rodzicom postuszenstwo, a w spra-
wach, w ktorych moze samodzielnie podejmowaé decyzje i sktada¢ oswiadcze-
nia woli powinno wystucha¢ opinii i zalecen rodzicow formutowanych dla jego
dobra.””* Kierowanie zwigzane jest z podejmowaniem decyzji w sprawach ta-
kich, jak: obywatelstwo dziecka, zmiana imienia i nazwiska, okreslenie miejsca
pobytu, wybdr kierunku nauki, przynalezno$¢ do organizacji, sposob leczenia,
swiatopoglad, sposéb wychowywania, rozwo6j zainteresowan, wyjazd za grani-
ce itp.'"* Piecza nad majatkiem dziecka wymaga od rodzicow dbatosci o to, by
przedmioty i ewentualne nieruchomosci bedace jego wilasnoscia pozostawaty
w stanie niepogorszonym. Ewentualny dochdd z tych nieruchomosci moze by¢
wykorzystany na pokrycie kosztow utrzymania i wychowania dziecka. Nadwyz-
ki moga stuzy¢ zaspokajaniu niezbednych potrzeb rodziny, natomiast pozostate
zyski powinny powicksza¢ majatek dziecka. Po uzyskaniu pelnoletniosci dziecko
powinno otrzymac caty majatek wraz z rozliczeniem finansowym za okres zarza-
du majgtkiem sprawowany przez rodzicow.

W dobrze funkcjonujgcej rodzinie oboje rodzice majacy wtadze rodzicielska
sg ustawowymi przedstawicielami swojego dziecka, co oznacza, ze kazde z nich
moze samodzielnie reprezentowaé dziecko i dziata¢ w jego imieniu. Kryterium
tego co dla dziecka wlasciwe jest ogdlnie pojete dobro, czyli wszystko to, co
stuzy harmonijnemu rozwojowi dziecka i jego interesom. W polskim prawodaw-
stwie dobro dziecka zyskalo rangg normy prawnej i powinny si¢ nig kierowaé
w swoim postgpowaniu w sprawach dziecka zaré6wno sady rodzinne jak i insty-
tucje petniace funkcje dydaktyczne, opiekuncze i wychowawcze. W sytuacjach
naruszenia dobra dziecka lub dziatania przeciw niemu nastgpuje ingerencja sadu
rodzinnego w sfer¢ wladzy rodzicielskiej. Fakt zaistniatych w rodzinie nieprawi-
dlowosci i zagrozenia dla rozwoju dziecka moze zgtosi¢ kazdy, komu lezy na ser-
cu dobro dziecka. Ingerencja sadow rodzinnych w sprawowanie przez rodzicoOw
wladzy rodzicielskiej przybiera jedng z trzech form:

— ograniczenia,
— zawieszenia ,
— lub pozbawienia wladzy rodzicielskie;j.

Ograniczenie przez sad wtadzy rodzicielskiej nastepuje, gdy wystepuje zagro-
zenie dobra dziecka poprzez zaniedbywanie wobec dziecka obowigzkdéw opie-
kunczych i wychowawczych, alkoholizm, prostytucje, uzaleznienie od srodkow
odurzajacych itp. Najczesciej stosowang forma ograniczenia wtadzy rodziciel-
skiej jest ustanowiony przez sad nadzor kuratora, ktéry sprawuje kontrole nad
dalszym sprawowaniem wtadzy rodzicielskiej. Gdy zawodza inne formy pomo-

13 Kodeks rodzinny i opiekunczy. Stan prawny na dzien 1 lipca 2009 roku, Torun 2009, s.54.
14 M. Andrzejewski, Prawna ochrona rodziny, Warszawa 1999, s.32.



62 SYTUACJA RODZINNO-PRAWNA WYCHOWANKOW...

cy, sad decyduje o umieszczeniu dziecka w zastgpczych formach opieki poza
rodzing naturalng tj. w rodzinie zastgpczej lub w domu dziecka. Zawieszenie
wladzy wiaze si¢ z czasowg niezdolno$cig do sprawowania wtadzy rodzicielskiej
np. wtedy, gdy rodzic odbywa kar¢ pozbawienia wolno$ci. Ustanie przyczyny
niemoznosci sprawowania wladzy rodzicielskiej powinno spowodowa¢ uchyle-
nie decyzji o jej zawieszeniu. Najtrudniejsza dla sadu jest decyzja o pozbawieniu
wladzy rodzicielskiej, ktéra zapada w obronie dobra dziecka i jego prawa do
rozwoju, ktore formutuje ,,Konwencja o Prawach Dziecka” jako obowiazek pan-
stwa ,,(...) zapewnienia, w mozliwie maksymalnym zakresie, warunkow zycia
i rozwoju dziecka.”!® Jest ona podejmowana, gdy dziecko jest ofiarg przemocy ze
strony rodzicow tj. gdy jest bite, dotkliwie karane, rozpijane itp. lub porzucone
czyli pozostawione catkowicie bez opieki, ale takze w sytuacjach, gdy w domu
wystepuja jednoczesnie rozne formy patologii (alkoholizm, agresja, prostytucja,
przestepczo$e, ciagle uchylanie si¢ od pracy itp.) uniemozliwiajace sprawowanie
opieki na dzieckiem. Konsekwencja takiego stanu jest brak srodkow do zycia
i ciggle zagrozenie bezpieczenstwa maloletnich dzieci. Okolicznosci takie towa-
rzyszg dzieciom , ktére z powodu trudnej sytuacji rodzinnej i niewywigzywania
si¢ rodzicow ze swoich opiekunczo-wychowawczych obowiazkéw , sg umiesz-
czane w placéwkach opiekunczo-wychowawczych. Badania obejmujace wycho-
wankow lubelskich doméw dziecka przebywajacych w nich w latach 1989-1998
upowazniajg do pewnych uogdlnien dotyczacych realnej sytuacji rodzinno-praw-
nej dzieci wychowujacych si¢ w instytucjonalnych formach opieki w Polsce.
Liczbe wychowankow przebywajacych w tym okresie w domach dziecka w wo-
jewodztwie lubelskim.

Tabela 1: Liczba wychowankow przebywajgcych w placowkach opiekunczo-wychowaw-
czych w woj. lubelskim w latach 1989-1998

Lp. Nazwa placowki wycﬁ(l)cvigskéw %
1. | Dom Dziecka nr 1 w Lublinie 321 25,7
2. | Dom Dziecka nr 2 w Lublinie 212 16,9
3. | Dom Dziecka nr 3 w Lublinie 147 11,8
4. | Dom Dziecka w Putawach 288 23,1
5. | Dom Dziecka w Przybystawicach 161 12,9
6. | Dom Dziecka w Woli Galezowskiej 120 9,6

Razem 1249 100

Zrédto: badania wiasne

Okres badan obejmowatl pierwsze dziesigciolecie funkcjonowania systemu
opieki nad dzieckiem w Polsce po zmianach ustrojowych w 1989 roku. W tym
czasie lubelskie domy dziecka opickowaty si¢ 1249 dzieci. Trzy sposrod wymie-
nionych w tabeli (Dom Dziecka nr 1 w Lublinie, Dom Dziecka nr 2 w Lubli-
nie i Dom Dziecka w Pulawach) to placowki przewidziane wtedy dla od 70 do

15 E. Czyz (red.), Dziecko i jego prawa, Warszawa 1992,s.22.
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100 wychowankow, ktore po ukazaniu si¢ nowej ustawy o pomocy spotecznej
w 2000 roku dokonaly reorganizacji i dzi§ funkcjonujg zgodnie z obowigzuja-
cymi standardami opieki jako placowki wielofunkcyjne. Pozostale trzy dosto-
sowaty organizacj¢ do standardu, ktory nie przewiduje w jednym budynku pla-
cowki wiecej niz 30 wychowankow. Przyczyna kierowania dzieci do placowek
opiekunczo-wychowawczych byly problemy w ich rodzinach uniemozliwiajace
rodzicom sprawowanie nalezytej opieki i zaspokojenie potrzeb wlasnych dzieci,
za ktore powinni czu¢ si¢ odpowiedzialni i o ktorych dobro powinni dba¢. Ro-
dziny wychowankoéw okreslane sa mianem rodzin dysfunkcjonalnych. Wedtug
J. Badshaw’a ,, rodzina dysfunkcjonalna jest stworzona przez dysfunkcjonalne
matzenstwo, takie matzenstwa zas tworza dysfunkcjonalne osoby, ktore odnajdu-
ja sie¢ wzajemnie i Zzenig ze sobg. Jednym z tragicznych faktow jest to, ze osoby
dysfunkcjonalne prawie zawsze znajdujg inng osobe, ktora dziata albo na tym
samym, albo na wigkszym poziomie dysfunkcji.”'® Problemy w rodzinach bio-
logicznych wychowankow dotyczyly zarowno struktury rodzin jak i patologii.
W catej populacji wychowankéw objetych badaniami 11,2 % pochodzito z ro-
dzin rozbitych, 9,9% dzieci pochodzito ze zwigzkéw pozamatzenskich, nato-
miast 36 wychowankow (2,9% badanych) przybyto z rozwigzanych decyzja sadu
rodzin zastgpczych, a 6-iu z rozwigzanych rodzin adopcyjnych. Zdecydowana
wigkszos¢ dzieci, bo az 75,5% pochodzita z rodzin pelnych, w ktorych degrada-
cja spoleczno-moralna stata si¢ przyczyng ich sieroctwa spotecznego. Problemy
w rodzinach wychowankow placowek opiekunczo-wychowawczych w woje-
wodztwie lubelskim w badanym okresie przedstawia tabela 2.

Tabela 2: Problemy w rodzinach wychowankow domow dziecka w woj. lubelskim w la-
tach 1989-1998

D.Dz.nr | D. Dz. nr D.Dz. D. Dz. D. DZ'. Razem

1 w Lubli- | 2 w Lubli- or 3 D. Dz. w Przybysta- w Woli W Woj

Lp. | Problemy nie nie w Lubli- | Pt wicach Gatgzow- Jubelskim

nie skiej

N|l% [ N[% N[ |[N]% | N % [ N]w |N][%

1. | alkoholizm | 176 |54,8] 116 [54,7] 91 [61,9] 163 |56,6| 103 | 64,0 | 76 | 63,3]725]58,0

2. | bezrobocie |148]46,1]104 (49,176 [51,7] 62 [21,5] 33 | 20,5 | 40 |333 463 37,1

3. | bezdomnosé | 1 03| 1 Jos| - -6 [21] 2 12 | - - l10]08

4. ubostwo | 18 | 5.6 | 24 | 113] 1495 49 [170] 39 | 242 | 28 [233]172]13.8

5. narkomania - - 1 05| - - 3 1,0 1 0,6 - - 5104

6. | prostytucia | 16 | 50| 11 [ 52| 7 (48 1449 14 | 87 | 15125]77]62

7. | przemoc | 13|40 [ 22 [104]17[11,6] 30 [104] 16 | 99 | 22 [183]120] 9,6

8. | whdczegostwo | 3 | 0,9 - - 2 14| 4 1,4 1 0,6 6 50116 | 1,3

g, | pozbawienic | 3oty 5l oy 3] 13| 88 | 31 [108] 15 | 93 | 17 | 142|137 11,0
wolno$ci

1o, | odrzucenie | 430t 09 (137 24 |163] 45 |156] 41 | 255 | 33 [27,5 | 216 17,3
dziecka

11, | miewydolnoS¢ | 35 1y 5t 34 60| 42 |28,6] 54 |188] 47 | 292 | 25 |208|239 | 19,1

wychowawcza

16 J. Bradshaw, Zrozumie¢ rodzine, Warszawa 1994, s. 72.
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choroba

12. | psych/uposl. | 31 | 97 | 27 [12,7] 22 [150] 39 |135] 16 | 99 | 12 [100] 147|118
umyst

13, | chorobaspol/\ el g 1o [ 47| 8 | 54|47 |163] 16 | 99 | 10 | 83 [119] 95
inwalidztwo

Zrédio: badania wiasne

Na podstawie badan nalezy stwierdzi¢, ze najczestszg przyczyng ingerencji
sadu w zycie rodzin i wtadzg¢ rodzicielska w Polsce jest problem uzaleznienia od
alkoholu, ktory pojawit si¢ u 725 wychowankow (58,0% populacji) i byt przy-
czyna wielu pozostatych problemoéw takich, jak: bezrobocie w rodzinach 463
wychowankow (37,1% badanych), bezdomno$¢, najczgséciej spowodowana eks-
misjg lub utratg domu w pozarze, w rodzinach 10 wychowankoéw (0,8%), niewy-
dolno$¢ wychowawcza, z powodu ktorej cierpiaty najbardziej dzieci — 239 wy-
chowankow (19,1% badanych), ubdstwo w domach 172 wychowankow (13,8%)
i przemoc wobec 120 dzieci czgsto stosowana pod wplywem alkoholu. Oznacza
to, ze srednio co dziesigte dziecko doswiadczato roznych form przemocy, co
6sme mieszkato w bardzo zlych warunkach, w co drugiej rodzinie rodzice nie
mieli pracy itd. Wystapity tez problemy powstate z przyczyn od rodzicow nieza-
leznych jak choroby somatyczne i psychiczne (w rodzinach 266 wychowankow,
co stanowito 21,3% ogdtu badanych) wptywajace na obnizenie ogolnej kondycji
zdrowotnej, motywacji do zycia i aktywnosci, skutkiem czego co piate dziecko
cierpiato niedostatek uwagi i opieki z powodu niewydolnosci i niezaradnosci zy-
ciowej rodzicow. Trudna sytuacja rodzinna zmusita sady rodzinne do ingerencji
w sprawowanie wladzy rodzicielskiej i umieszczenie dzieci w zakladowej formie
opieki, jaka jest placowka opiekunczo-wychowawcza. Przekrdj decyzji podje-
tych przez sady prezentuje tabela ponize;j.

Tabela 3: Formy ingerencji sqdow rodzinnych we wladze rodzicielskq jako przyczyna
umieszczania dzieci w placowkach opiekunczo-wychowawczych w woj. lubelskim

D. Dz. D.Dz.

D. Dz nrl D~DZ~HI.2 or 3 D. Dz. D. Dz. w Woli Razerp

L Forma | 07 Ubtinie | W TUPH- | Lublic | W Pula- | W Przyby-| o 0 0w wo.
p- decyzji nie . wach | stawicach ¢ lubelskim

nie skiej
N | % | N|%|N|%|N|%|[N|%|N|%|N|%
1. |ograniczenie |120 |[37.4[101 |47,7|63 |42,8[138 [47,9(77 |47.8|61 |50,8|560 (44,8
wiadzy

rodz. obojga
rodzicow
2. |ogran. 37 [11,5(34 [16,0|24 |16,3|56 |19,4(28 |[17.4|34 (28,4213 [17,1
wiadzy rodz.
matki

3. |ogran. 13 4,1 |13 |6,1 |12 |82 |25 |87 [18 [11,26 5,0 |87 (7,0
wiladzy rodz.
ojca

4. |pozbawienie |100 (31,227 |12,7(17 |11,6(33 |11,5(17 |10,6|9 7,5 (203 [16,2
wladzy

rodz. obojga
rodzicow
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5. |pozb. wladzy |26 8,1 |20 |9,5 |10 |6,8 |26 |9,0 |7 43 |4 33 193 |74
rodz. matki

6. |pozb. wladzy [20 |6,2 |8 38 |14 19,5 |3 1,0 |8 50 |3 2,5 |56 |45
rodz. ojca

7. |zawieszenie |2 0,6 |- - - - - - - - - - 2 0,2
wiladzy rodz.
obojga

8. |Zawieszenie |1 0,3 |2 0,9 |1 0,7 |1 0,4 (2 1,2 |- - 7 0,6
wladzy rodz.

matki
9. |Zawieszenie |2 0,6 |7 33 |6 4,1 |6 2,1 |4 2,5 |3 2,5 (28 2,2
wladzy rodz.

ojca
Razem 321 [100 {212 (100 | 147 |100 |288 |100 [161 [100 120 [100 1249|100
Zrodio: badania wlasne

Jak wynika z danych ujetych w tabeli 3 najliczniejsza grupe tj. 860 0sob (68,9%
badanej populacji) wsréd wychowankow lubelskich placowek opiekunczo-wy-
chowawczych w latach 1989-1998 stanowity dzieci, ktorych rodzicom sady ro-
dzinne ograniczyly wladzg¢ rodzicielska, w tym 560 wychowankow (44,8% ogotu
badanych ) to dzieci, ktérym obojgu rodzicom ograniczono wtadze rodzicielska,
matkom 213 wychowankéw 1 ojcom 87 wychowankow rowniez ograniczono
wladzg rodzicielska z powodu razacego zaniedbywania dzieci. Trzystu piecdzie-
sieciu dwoch wychowankow (28,2% populacji) trafito do placowek z powodu
pozbawienia rodzicoéw wladzy rodzicielskiej, z czego 203 wychowankow (16,2%
badanych) znalazto si¢ w domach dziecka z powodu pozbawienia wtadzy rodzi-
cielskiej obojga rodzicow, 93 wychowankéw (7,4% ogotu badanych) z powodu
pozbawienia wladzy rodzicielskiej matek i 56 wychowankow (4,5 % badanych)
z powodu pozbawienia wladzy rodzicielskiej ojcow. Najmniej liczng grupe sta-
nowity dzieci, ktore umieszczono w placoéwkach z powodu zawieszenia wladzy
rodzicielskiej. Grupa tych dzieci liczyta 37 osob (0k.3,0% ogotu badanych),
a wsrod nich 2 dzieci (0,2%) to te, ktorych oboju rodzicom sady rodzinne zawie-
sity wladzg rodzicielska, 7-ro (0,6% ogoétu badanych) znalazlo si¢ w placowce
z powodu zawieszenia wladzy rodzicielskiej matek i 28-ro (2,2%) z powodu za-
wieszenia wladzy rodzicielskiej ojcow.

Sad rodzinny wydajac postanowienie o ograniczeniu wladzy rodzicielskiej
i podjeciu decyzji o umieszczeniu dziecka w placowce opiekunczo-wychowaw-
czej wypowiada si¢ na temat ograniczen w zakresie decyzji rodzicow w spra-
wach dotyczacych dziecka. Wedlug J. Ignatowicza zarzadzenia sadu wigza si¢
najczesciej ze:

— zobowigzaniem do systematycznego kontaktu ze szkota,

— okresleniem czynnosci, ktorych bez zgody sadu rodzice nie moga wy-
konywac,

— powierzeniem kuratorowi zarzadu majatkiem matoletniego."”

17 J. Ignatowicz, Prawo rodzinne, Warszawa 2002, s. 336 i Kodeks rodzinny i opiekunczy,
art. 109, §2.
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U podstaw takiego postanowienia sadu lezy przekonanie, ze ,,(...) dobro
matoletniego jest zagrozone w takim stopniu, ze wymagane jest jego odizolo-
wanie od dotychczasowego srodowiska.”!® Wickszosé¢ takich postanowien wy-
dawana jest w sytuacji, gdy stosowane dotychczas formy opieki nad dzieckiem
1 pomocy rodzinie nie przyniosty oczekiwanych rezultatow lub, gdy patologia
w rodzinie i poziom deprywacji potrzeb dziecka wskazujg na koniecznos$¢ wy-
izolowania dziecka od wptywow $rodowiska rodzinnego. W odczuciu dziecka
fakt umieszczenia go w placowce odbierany jest jak traumatyczne przezycie
zwigzane z zabraniem go z domu rodzinnego, przerwaniem statego kontaktu
z rodzicami i przeniesieniem w Srodowisko zupeilnie mu obce. Sytuacja taka
czesto jest zrodlem stresu i buntu dziecka wobec zmian w jego zyciu, na ktore
ono nie ma wptywu. Ograniczenie wtadzy rodzicielskiej zdaniem M. Andrze-
jewskiego powoduje szczegolnie w zyciu wychowankow domow dziecka tzw.
dwuwtadze jako, ze te dzieci nadal uzaleznione sg czgsciowo od swoich ro-
dzicoéw, na co dzien za$ podlegaja wychowawcom w placowce."” Postanowie-
nia sagdow o pozbawieniu wtadzy rodzicielskiej rodzicow dzieci kierowanych
do placowek wigzaty si¢ najczesciej ze zngcaniem si¢ nad nimi i porzucaniem
i pozostawianiem bez opieki, co stanowilo bezposrednie zagrozenie ich zycia,
zdrowia 1 prawidlowego rozwoju. Konsekwencja takiego postepowania byty
skrajne zaniedbania w realizacji obowiazku szkolnego i deficyty w rozwoju
psychofizycznym dziecka. Zgodnie z KRO w przypadku pozbawienia rodzi-
cow dziecka wiadzy rodzicielskiej Iub jej zawieszenia zachodzi koniecznosé¢
ustanowienia opiekuna prawnego, ktory podejmuje decyzje w sprawach do-
tyczacych dziecka i zarzadza jego majatkiem. Na opiekunow prawnych wy-
chowankow domoéw dziecka sady rodzinne powotywaty najczesciej wycho-
wawcow bedacych bezposrednimi opiekunami wychowankow w placowce
lub cztonkow dalszej rodziny dziecka. Pozwalato to na szybkie podejmowanie
decyzji w waznych sprawach dotyczacych dzieci takich, jak: podpisanie zgo-
dy na leczenie czy operacje, wyrazenie zgody na wydanie paszportu i wyjazd
zagraniczny itp. oraz utrzymywanie systematycznych kontaktow z dzieckiem
i orientacj¢ w jego biezacych problemach.

Postanowienie sadu o umieszczeniu dziecka w placéwce opiekunczo-wy-
chowawczej nie byto traktowane przez kadr¢ pedagogiczng domoéow dziecka
jako ,,wyrok” nakazujgcy pobyt do uzyskania petnoletniosci. Przeciwnie, po
doktadnym rozpoznaniu sytuacji rodzinnej i wigzi z rodzicami, wickszos¢ dzie-
ci zgtaszano do osrodka adopcyjno-opiekunczego jako kandydatéw do umiesz-
czenia w rodzinnych formach opieki. Ograniczenie wtadzy rodzicielskiej rodzi-
cow dziecka zgodnie z ustawg o pomocy spotecznej bylto szansg na znalezienie
odpowiedniej rodziny zast¢pczej, natomiast pozbawienie wtadzy dawato po-

18 H. Dolecki, Ingerencja sqdu opiekuriczego w wykonywanie wladzy rodzicielskiej, Warszawa
1983, s. 48.
19 M. Andrzejewski, Prawna ochrona rodziny, Warszawa 1999, s.60.
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tencjalng mozliwo$¢ przysposobienia dziecka lub umieszczenia w rodzinnym
domu dziecka czy w wiosce dziecigcej. Osrodek adopcyjno-opiekunczy majac
na uwadze dobro dziecka w ramach swoich kompetencji migdzy innymi:

— gromadzit informacje o dzieciach, ktore moga by¢ przysposobione lub
umieszczone w rodzinie zastepczej,

— prowadzit badania psychologiczne, pedagogiczne oraz rodzinne wywia-
dy srodowiskowe dotyczace 0sob bedacych kandydatami zglaszajacymi
swoja gotowos¢ przysposobienia dziecka, petnienia funkcji rodziny za-
stepczej lub prowadzenia placowki rodzinnej,

— dobieral rodziny adekwatnie do potrzeb dziecka,

— poszukiwal odpowiednich rodzin gotowych do przysposobienia dzieci
lub peienia funkcji rodziny zastgpczej 1 zglaszat je (za ich zgoda) do
wojewodzkich bankéw danych.?

Dziatania placowek opiekunczo-wychowawczych w zakresie poszukiwania
dla swoich wychowankow rodzinnych form opieki potwierdzaty stusznosc¢ prze-
konania, iz najwlasciwszym dla dziecka srodowiskiem wychowawczym jest ro-
dzina, najlepiej wtasna- naturalna, a jesli to nie jest mozliwe - inna (adopcyjna
lub zastepcza), ktéra umiataby zminimalizowa¢ skutki zjawiska zwanego sieroc-
twem spotecznym.

Preambuta ,,Konwencji o Prawach Dziecka” przypomina, ze ,(...) w Po-
wszechnej Deklaracji Praw Cztowieka Narody Zjednoczone proklamowaty, iz
dzieci majg prawo do szczegodlnej troski i pomocy” oraz, ze ,,dziecko dla pelnego
i harmonijnego rozwoju swojej osobowosci powinno wychowywac si¢ w srodo-
wisku rodzinnym, w atmosferze szczgscia, mitosci i zrozumienia.”?' Art. 5 kon-
wencji podkresla prawo i obowigzek rodzicow ,,(...) do zapewnienia mu (czyli
dziecku -przyp. autora ) w sposob odpowiadajacy rozwojowi jego zdolnosci,
mozliwosci ukierunkowania go i udzielenia mu rad przy korzystaniu przez nie
z praw przyznanych mu w (...) konwencji”** Art.9 ust.3 konwencji przyznaje ,,
(...) prawo dziecka odseparowanego od jednego lub obojga rodzicéw do utrzymy-
wania regularnych stosunkéw osobistych i bezposrednich kontaktow z obojgiem
rodzicow, z wyjatkiem przypadkow, gdy jest to sprzeczne z najlepiej pojetym in-
teresem dziecka.”” Polska jako panstwo — strona konwencji uznata zapisy prawa
mie¢dzynarodowego i uwzglednita je w ,,Kodeksie Rodzinnym i Opiekunczym?”,
ktory w art. 113 jednoznacznie okresla w §1, iz ,, Niezaleznie od wladzy rodzi-
cielskiej rodzice oraz ich dziecko majg prawo i obowigzek utrzymywania ze sobg
kontaktow”, za§ w §2 ustala, ze ,,Kontakty z dzieckiem obejmuja w szczegdlno-
$ci przebywanie z dzieckiem (odwiedziny, spotkania, zabieranie dziecka poza
miejsce jego stalego pobytu) 1 bezposrednie porozumiewanie si¢, utrzymywanie

20 Rozporzadzenie Ministra Polityki Spotecznej z dnia 30 wrzesnia 2005r. w sprawie
os$rodkow adopcyjno-opiekunczych (Dz. U. z dnia 19 pazdziernika 2005).

21 E. Czyz (red.), Dziecko i jego prawa, Warszawa 1992, s. 20.

22 Tamze, s.21.

23 Tamze, s. 22.



68 SYTUACJA RODZINNO-PRAWNA WYCHOWANKOW...

korespondencji, korzystanie z innych srodkdéw porozumiewania si¢ na odlegtose,
w tym ze $rodkow komunikacji elektronicznej.”** Konsekwencja zapisow prawa
miedzynarodowego i polskiego prawa rodzinnego i opiekunczego jest, zapisane
w rozporzadzeniu Ministra Polityki Spotecznej w sprawie placowek opiekun-
czo — wychowawczych, zapewnienie ,,dbatosci o poszanowanie i podtrzymanie
zwigzkow emocjonalnych dziecka z rodzicami, rodzenstwem (...)” oraz ,,(...)
warunkow sprzyjajacych utrzymywaniu osobistych kontaktow z rodzing.”?

W okresie objetym badaniami nie eksponowano, co prawda, w takim stopniu
jak dzi$ problemu powrotow dzieci do rodzin biologicznych, ale poprzez dbatosé¢
o podtrzymywanie kontaktow dzieci z rodzicami i prowadzenie tzw. pedagogi-
zacji rodzicow spowodowano poprawe sytuacji rodzinnej i przywrocenie przez
sad wtadzy rodzicielskiej rodzicom niektorych wychowankow. Uzyskano zatem
skutek podobny do tego, ktory aktualnie poprzedzony jest intensywnymi dziata-
niami w ramach pracy socjalnej z rodzinami wychowankow. Poziom osiggni¢é
lubelskich domoéw dziecka w zakresie umieszczania wychowankow w rodzin-
nych formach opieki prezentuje ponizsza tabela.

Tabela 4: Umieszczanie wychowankow domow dziecka w woj. lubelskim w rodzinnych
formach opieki w latach 1989-1998

Dr'erlZ' D.Dz.nr | D.Dznr3| D.Dz. D. Dz. V]?V\]?ozh Razem

Lp. Forma | (7 bl ZWLubll— le.xbh— w Puta- WPr;yby— Gatezo- W WOj.

opieki nie nie nie wach stawicach wskicj lubelskim

N| % |[N| % | N|%|N|% N % N % | N | %
powrot
do

1. | rodziny | 38 [11,8| 25 | 11,8 | 23 [15,7| 53 |18,4| 24 | 149 | 12 |10,0|175|14,0
biologi-
cznej

2. | adopcja | 54 |16,8| 2 |09 1 | 0,717 |59 3 1,9 - - 77 | 6,2
rodzina

3. zaste- | 40 (12,5119 19,0 10 [ 6,8 | 9 | 3,1 | 14 8,7 - - 92 | 7.4
pcza

4, |Placowkal - 1o s ol 2o - - | - -7 |os
rodzinna
wioska

5. | dziecie- | 6 [ 1,9] 4 | 19| - - 2107 - - - - 12 | 1,0
ca

Zrédto: badania wiasne

Analiza uzyskanych wynikéw badan wskazuje, iz do rodzin adopcyjnych
1 zastgpczych odeszto z placowek tacznie 169 wychowankow, co oznacza, ze
udato si¢ dla nich stworzy¢ domowe warunki dalszego rozwoju i da¢ im mitos¢
1 codzienng troske ludzi, ktorzy zdecydowali si¢ by¢ ich rodzicami lub ich za-
stapi¢. Do rodzin zastgpczych odeszto w tym okresie 92 wychowankow (7,4%

24 Kodeks Rodzinny i Opiekunczy. Stan prawny na dzien 1 lipca 2009 roku, Torun 2009, s.62.
25 Rozporzadzenie Ministra Pracy i Polityki Spotecznej z dnia 19 pazdziernika 2007 r.
w sprawie placowek opiekunczo-wychowawczych, par 32, ust.4,7.
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ogbtu)- w tym az 40 z Domu Dziecka nr 1 w Lublinie i od 9 do 19 wychowankow
w pozostatych placowkach za wyjatkiem Domu Dziecka w Woli Gatezowskiej,
ktory nie umiescit w rodzinie zastgpczej zadnego dziecka. W rodzinach adopcyj-
nych znalazto si¢ 77 wychowankow (6,2 % ogotu badanych). Warto zauwazyc,
ze na liczbe dzieci przysposobionych miata wptyw struktura wieku wychowan-
kow, gdyz jak wiadomo najwigksze szanse na adopcj¢ miaty i majg nadal dzieci
najmtodsze tj. w wieku niemowlecym i przedszkolnym, czasem takze w wieku
wczesnoszkolnym. Najwiecej dzieci, bo az 54 — 16,8% ogotu wychowankow z tej
placowki, przysposobiono z Domu Dziecka nr 1 w Lublinie oraz 17 dzieci (5,9%)
z Domu Dziecka w Putawach, gdzie umieszczano najwigcej dzieci w wieku
przedszkolnym. W instytucjonalnych formach opieki rodzinnej udalo si¢ umie-
sci¢ 19 wychowankoéw domoéw dziecka w wojewodztwie lubelskim, z czego 7-iu
(0,6% populacji) w rodzinnych domach dziecka i 12-u w wioskach dziecigcych.
Obydwie placowki mogly zaoferowa¢ opieke i wychowanie korzystniejsze dla
dzieci z racji bliskich kontaktow z opiekunami i rodzinnej atmosfery przypomi-
najacej dobrze funkcjonujacg rodzing. Dzigki rodzinnym formom opieki byli wy-
chowankowie domow dziecka mogli obserwowa¢ prawidtowe relacje miedzy-
ludzkie w rodzinach i czerpa¢ z nich przyktad istotny z punktu widzenia dobra
dziecka, ksztattowania jego osobowosci i przygotowania go do samodzielnego
zycia w przyszlosci. Jak wynika z danych w tabeli, najwigksza grupe (175 oséb
tj. 14,0% ogohu badanych) wsréd wychowankow placowek opiekunczo-wycho-
wawczych w wojewodztwie lubelskim stanowity dzieci, ktorych rodzicom sady
rodzinne przywrocily wiadze rodzicielska.

Procentowo najwigcej wychowankow powrocito do rodzin naturalnych
z Domoéw Dziecka nr 3 w Lublinie i w Putawach. W stosunku do czgsci ro-
dzicow, mimo przywrocenia wtadzy, sady ustality nadzoér kuratorski nad spra-
wowaniem wtadzy rodzicielskiej i realizacji uzgodnien dotyczacych wlasciwej
opieki nad dzie¢mi. Przywrocenie wladzy rodzicielskiej w znacznej mierze
bylo mozliwe dzigki wspolpracy kadry pedagogicznej z rodzinami wycho-
wankow, umozliwianie wzajemnych kontaktow i zapraszanie na rdzne uro-
czystosci organizowane w placowkach. Wigkszos¢, bo az 65 do 90%, dzieci
w placowkach opiekunczo-wychowawczych w latach 90-tych nie utrzymywata
kontaktow z rodzicami. Brak kontaktow powodowat zaburzenia w realizacji
podstawowych potrzeb psychicznych wychowankow takich, jak: potrzeba bez-
pieczenstwa, milo$ci, przynaleznosci, akceptacji itp. Wspotpraca z rodzicami
w tym okresie polegata na motywowaniu ich do kontaktu z dzie¢mi w placow-
ce. W relacjach niektorych dzieci z rodzicami mimo ich niewielkiej wydolnosci
wychowawczej dalo si¢ zauwazy¢ wiez emocjonalng, ktora byta podtrzymy-
wana w trakcie pobytu dziecka w placowce. Nie umiejac zapewni¢ odpowied-
nich warunkéw wychowania w domu rodzinnym, niektérzy chetnie odwiedzali
dzieci w domach dziecka, utrzymywali kontakt z wychowawcami sprawujacy-
mi bezposrednig opieke 1 dowiadywali si¢ o potrzebach i problemach dziecka.
Czasem uczestniczyli w waznych wydarzeniach w zyciu dziecka, jak: urodziny,
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wreczanie $wiadectw, spotkania $wiagteczne czy uroczystosci religijne. Zakres
tych kontaktow obrazuje tabela 5.

Tabela 5: Wychowankowie placowek opiekunczo-wychowawczych w woj. lubelskim w la-
tach 1989-1998 ze wzgledu na kontakt z rodzing

Liczba wychowankow utrzymujacych
4 i kontak i
Lp. placéwka v?gc(;l]gf;:glfg\i] onta tyzrodzmq —
Y rodzice | % | rodzenstwo | % papcie %
dziadkowie
j, | D-Dzarl 321 35 [109 1 03 9 2.8
w Lublinie
.| D-Dzaur2 212 2% | 123 9 43 3 1,4
w Lublinie
D.Dz.nr3
3. w Lublinic 147 39 26,5 - - - -
D. Dz.
4. w Pulawach 288 26 9,0 - - 3 1,0
D. Dz.
5. w Przybysta- 161 19 11,8 1 0,6 1 0,6
wicach
6. | DDz w Woli 120 15 | 125 2 1,7 - -
Galezowskiej
Razem w woj. 1249 160 | 12,8 13 1,0 16 1,3
lubelskim

Zrédto: badania wiasne

Tabela zawiera dane dotyczace odwiedzania wychowankéw przez cztonkoéw
najblizszej rodziny, w tym przede wszystkim przez rodzicow 160 wychowankow
(12,8%), czasem dziadkéw (16 wychowankow tj. 1,3 % populacji), a najrzadziej
przez rodzenstwo (13 wychowankow — 1% badanych). Oznacza to, ze $rednio co
dziesiagty wychowanek byt odwiedzany przez rodzicéw , a co setny przez dziad-
kéw 1 rodzenstwo. Nie byt to z pewnoscig wynik satysfakcjonujacy, zawazywszy,
ze kontakty z rodzinami dzieci byly wykorzystywane przez kadre pedagogiczng
placowek jako okazja do rozmdéw dotyczacych sytuacji rodzinnej w domach wy-
chowankoéw i do udzielania porad psychologiczno-pedagogicznych. Uzgadnianie
warunkow odwiedzin w placowce badz wyjazdu i pobytu dziecka w domu rodzin-
nym czesto motywowato ich do pracy nad sobg w zakresie zachowania trzezwo-
$ci, poprawy stanu higieny i porzadku w domu, zapewnienia lepszych warunkow
materialnych i wyzywienia. Konsekwencja kadry pedagogicznej w dziataniach
zmierzajacych do stworzenia wlasciwych warunkow pobytu dziecka w domu ro-
dzinnym w niektorych przypadkach dawata poczatek staran rodzicow o przywro-
cenie wladzy rodzicielskiej. W czasie wizyt w placoéwkach rodzice byli ponadto
informowani o sytuacji szkolnej, tj. o trudnosciach i sukcesach swoich dzieci, ich
stanie zdrowia, a takze o udziale w r6znego typu zajeciach organizowanych na
terenie placowki. Ponadto umiejetne pokierowanie rodzicami i stworzenie choc-
by namiastki partnerskich stosunkow w relacjach wychowawcow z rodzicami
wychowankdw pobudzato niektorych z nich do aktywnosci i pomagato wykony-



HALINA BEJGER 71

wac obowigzki opiekunczo-wychowawcze wobec wtasnych dzieci oraz czynito
ich wspotodpowiedzialnymi za wychowanie. Rodzice wychowankow , z ktory-
mi udato si¢ nawigza¢ wspotprace, wspotuczestniczyli w procesie socjalizacji,
bowiem w okresie objetym badaniami zaczeto w ten sposob postrzegac udziat
rodzin dzieci umieszczonych w domach dziecka w ich wychowaniu i uspotecz-
nieniu. Do roku 1994 , kiedy ukazato si¢ nowe rozporzadzenie Ministra Edukacji
Narodowej, zakladano, ze gwarancja prawidlowego przebiegu socjalizacji wy-
chowankéw miato by¢ odizolowanie ich od patologicznego srodowiska, w kto-
rym dotychczas si¢ wychowywaty.?® Chociaz system opieki nad dzieckiem nadal
pozostawat w gestii resortu edukacji, zaczeto dokonywa¢ zmian w organizacji
opieki i wychowania z uwzglednieniem udziatu w tym procesie rodzicow wy-
chowankoéw. Realizujagc nowe zatozenia przyjete w polskim systemie opieki nad
dzieckiem zaczgto tam, gdzie to byto mozliwe, angazowac rodzicow w sprawy
ich dzieci na terenie placowki. Idea utrzymywania systematycznych kontaktow
placowek z rodzinami wychowankow opierata si¢ na tworzeniu warunkdéw po-
wrotu do doméw rodzinnych. Uznano takze, iz kontakty te shuzyty m.in.:
»podtrzymywaniu zwigzkéw uczuciowych pomiedzy rodzicami a prze-
bywajacymi w domu dziecka ich dzie¢mi,
— agodzeniu poczucia sieroctwa u dzieci oddzielonych od wtasnych ro-
dzin,
— wykorzystaniu wiezi emocjonalnej rodzicow z ich dzie¢mi do przywra-
cania prawidlowych stosunkéw w rodzinie,
— ksztaltowaniu u rodzicow poczucia odpowiedzialnosci za odpowiednie
wyksztatcenie, wychowanie i dalszg droge zyciowa ich dzieci.””
Na podstawie sondazu diagnostycznego przeprowadzonego wsrod kadry pe-
dagogicznej ustalono metody i formy wspolpracy z rodzinami.

Tabela 6: Formy wspoipracy placowek opiekurnczo-wychowawczych z rodzicami wycho-
wankow wg opinii kadry pedagogicznej

Lp. |Formy wspoipracy Razem w woj. lubelskim
liczba odpowiedzi | % populacji
N=115
1. roZmowy 62 53,9
2. wizyty w domu rodzinnym dziecka 7 6,1
3. ukierunkowywanie rodzicow 17 14,8
zachecanie do systematycznych
4. kontzkt(')w z dzi}éckiemy Y 12 10.4
zachecanie do pozytecznego
5. spedzania czasu wolnego 2 1,7
z dzieckiem

26 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 lutego 1994r. w sprawie
rodzajow, organizacji i zasad dzialania publicznych placowek opiekunczo-wychowawczych
i resocjalizacyjnych, Dz. U. 1994, nr 41,poz. 156.

27 Statut Domu Dziecka nr 3 w Lublinie, § 18 ust.2.
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6. zachgcanie do pomocy w szkole 7 6,1

7. zapraszanie rodzin na uroczystosci 6 5,2

8. korespondencja 7 6,1

9. pomoc rzeczowa rodzinom 2 1,7

10.  |porady psychologa/pedagoga 2 1,7
ustalanie warunkow wizyt dziecka

11. . 3 2,6
w domu rodzinnym
wzywanie do placowki

12. w sytuacjach trudnych ! 0.9

13, |angazowanie w rozwigzywanie 5 44
problemow dziecka

14 omawianie warunkow powrotu 3 26

" |dziecka do domu rodzinnego ’

angazowanie rodzicow do prac

15. L 1 0,9
na rzecz placowki

Zrédlo: badania wlasne

Jak wynika z sondazu, kadra pedagogiczna wykorzystywata kontakty z ro-
dzinami wychowankow glownie do rozméw, w ktorych omawiana byla sytuacja
dziecka. Metoda ta stosowana byla przez 62 osoby (53,9% kadry). Prowadzo-
ne z rodzinami rozmowy dotyczyly najczesciej postepdw w nauce szkolnej, in-
formacji o zachowaniu w placéwce oraz ogdlnego poziomu rozwoju dziecka.
Wychowawcy chetnie informowali rodzicow dzieci o ich sukcesach szkolnych,
nagrodach zdobywanych za udziat w imprezach sportowych, konkursach itp. Do
nawiazania wspotpracy z rodzicami wychowawcy (6,1% badanych) wykorzy-
stywali réwniez wizyty w domach wychowankow w celu przeprowadzenia wy-
wiadu srodowiskowego i orientacji w biezacych problemach rodziny. Poczawszy
od 2000r., kiedy placéwki opiekunczo-wychowawcze znalazty si¢ wraz z innymi
w resorcie polityki spotecznej, wywiady §rodowiskowe nalezaty juz wylacznie
do kompetencji kuratorow sadowych (na zlecenie sadu) i pracownikdéw socjal-
nych. Ograniczylo to do niezbednego minimum wizyty wychowawcoéw w do-
mach rodzinnych swoich wychowankow, a rozpoczeto proces profesjonalizacji
dzialan w zakresie pracy socjalnej z rodzinami wychowankéw prowadzonych
przez zatrudnionych w placowkach pracownikow socjalnych. Proby oddziaty-
wan w kierunku pedagogizacji rodzicow przybieraty formy poradnictwa ze stro-
ny psychologa czy pedagoga w placowce ( 1,7% odpowiedzi) oraz angazowania
rodzicoOw w rozwigzywanie problemow dziecka (4,4%), informowania o trudno-
$ciach (0,9%).Cze¢s¢ wychowankow , wedtug opinii kadry pedagogicznej, utrzy-
mywala kontakt z rodzicami w formie korespondencyjnej (6,1% odpowiedzi).
Natomiast tam, gdzie udalo si¢ doprowadzi¢ (za zgoda sadu) do systematycznych
kontaktow dziecka z rodzing naturalna, do decyzji dyrektorow placowek pozo-
stawiono uzgodnienia dotyczace warunkow pobytu dziecka w domu (2,6% od-
powiedzi) i form przygotowan ze strony rodziny warunkujacych w perspektywie
przywrdcenie wtadzy rodzicielskiej przez sad i powrot dziecka do domu na state
(2,6%).W celu wdrozenia rodzicow do dbatosci o dzieci i dom prébowano ich
angazowac do réznych prac na rzecz placowki (0,9% odpowiedzi), by oswoic ich
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z aktualnymi standardami wyposazenia mieszkania, stanu higieny, porzadku itp.
W ramach pedagogizacji rodzice wychowankow byli zachg¢cani do pozytecznego
spedzania czasu wolnego z dzie¢mi tak w placowce jak i podczas wizyt w domu
(1,7% odpowiedzi).

Wsrod badanych wychowankow domoéw dziecka istniata grupa dzieci ewi-
dentnie odrzucanych emocjonalnie przez rodzicow, ktorych powrdt do rodziny
naturalnej byt niemozliwy. W wojewodztwie lubelskim dzieci takie (216 wycho-
wankow) stanowily az 17,3% ogdétu wychowankéw placowek opiekunczo-wy-
chowawczych. Rodzice przyjmowali wobec nich postawe obojetnosci i chtodu
emocjonalnego, unikali kontaktow z dzieckiem, nie wykazywali zainteresowania
problemami dziecka w placowce. Dzieci byly przez rodzicow zle traktowane,
czesto odczuwaty nieche¢ z ich strony, byly surowo karane lub wysuwano wobec
nich oczekiwania przekraczajace ich mozliwosci. Zwykle ta grupa wychowan-
kéw z jednej strony byta zagrozona nieprzystosowaniem spolecznym, z drugiej
za$ zmuszona do dlugiego pobytu w placowce az do usamodzielnienia. Przy-
ktadem wychowanka, ktory, z powodu odrzucenia przez rodzicow, znalazt si¢
w takiej witasnie sytuacji jest opisany ponizej przypadek.

Opis przypadku:

Robert*® pochodzit z rodziny inteligenckiej. Matka posiadajgca wyksztatcenie
wyzsze pedagogiczne miata siedmioro dzieci z dwoch zwigzkow. Biologiczny ojciec
chiopca bedgc w podesztym wieku nie interesowat si¢ synem i nie utrzymywat
z nim kontaktu. Po urodzeniu Roberta jego matka zwigzata si¢ z drugim mezczyzng
i urodzita dwie corki. Od poczgtku Robert byt dzieckiem niechcianym, gdyz
przeszkadzal matce w realizacji jej zyciowych planow. Wychowaniem dziecka do
7 roku Zycia zajmowala si¢ babcia, ktora zastgpowata mu matke. Potem znowu
powrocit pod opieke matki, ktora traktowata go chlodno i nie liczyla si¢ z jego
uczuciami. Wich wzajemnych relacjach matka starata sie podporzgdkowac sobie
syna i okazywata mu swojq nad nim przewage i niechec¢. Krytykowata go oraz
czesto stosowata kary i ograniczenia.

W klasie VI Robert zaczgt stwarzacé problemy wychowawcze — wagarowat,
lekcewazyt obowiqzki szkolne, bratl udzial w kradziezach na terenie szkoly
i osiedla. Czesto byt brudny i ogolnie zaniedbany. Wing za te problemy matka
obciqgzala szkole. Na wniosek szkoly Robert zostat skierowany do Mtodziezowego
Osrodka Socjoterapii w Lublinie. Sqd zastosowat wobec chiopca srodek
wychowawczy w postaci nadzoru kuratora. Po pieciu miesigcach pobytu
w osrodku matka byta przeciwna kontynuacji terapii, chociaz w opinii szkoty
spowodowata ona korzystne zmiany w zachowaniu chiopca. Matka nie radzqc
sobie z dalszym wychowaniem Roberta, ponownie zwrocita si¢ z prosbg o pomoc
do osrodka, a kiedy zostal przyjety, matka poczuta si¢ zwolniona z obowigzku
zajmowania si¢ dzieckiem, a w kontakcie z kadrqg pedagogiczng osrodka
domagata si¢ surowego traktowania syna podwazajgc zbyt liberalne metody

28 Imig chlopca zostato zmienione.
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terapii i wychowania w placowce. Losem chlopca od tej pory interesowata sie
tylko jego ciotka mieszkajqgca w innym kraju. Probujgc zblizy¢ sie do matki,
Robert pomagat opickowac si¢ mtodszym rodzenstwem i wyreczal jg w pracach
domowych zaniedbujgc swoje obowigzki szkolne. Po raz kolejny odrzucony przez
matke trafit do pogotowia opiekunczego, a potem zostat skierowany do placowki
opiekunczo-wychowawczej. Doswiadczenia wychowanka spowodowaty u niego
wysoki poziom neurotyzmu, lek przed kontaktem z matkq, stabg motywacje
do nauki, sktonnos¢ do zachowan agresywnych i blokowania swoich uczud,
co zaburzato jego relacje z rowiesnikami i opiekunami, a takze tendencje do
zachowan aspotecznych.

W latach 1989 - 1998 wszystkie kwestie zwigzane z opuszczaniem domow
dziecka przez wychowankow petnoletnich regulowato rozporzadzenie Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 21 lutego 1994r. w sprawie rodzajow, organizacji
i zasad dzialania publicznych placowek opiekunczo-wychowawczych i resocja-
lizacyjnych.” Okreslato ono wysoko$¢ pomocy dla wychowankéw opuszcza-
jacych placéwki na poziomie 300% przecigtnego miesigcznego wynagrodzenia
tak w zakresie pomocy finansowej jak i wyposazenia w formie pomocy rzeczo-
wej wyptacanego przez placowki. Usamodzielnianie wychowankow, zwlasz-
cza w tak trudnej sytuacji rodzinnej, przekraczato mozliwosci i kompetencje
domoéw dziecka. Dlatego wraz ze zmiang ustawy o pomocy spotecznej i po-
wotaniem do zycia nowych instytucji w postaci powiatowych centrow pomocy
rodzinie, poczawszy od 2000 roku problematyke usamodzielniania wychowan-
koéw przejety powiaty. Podstawe prawng przebiegu procesu usamodzielnienia
wychowankow i przystugujacych im form pomocy stanowia obecnie:

— ustawa o pomocy spolecznej z dn. 12.03.2004r.,

— rozporzadzenie Ministra Pracy i Polityki Spotecznej z dn. 23.12.2004r.
w sprawie udzielania pomocy na usamodzielnienie, kontynuowanie na-
uki oraz zagospodarowanie.*

Jak sugeruje tytut rozporzadzenia usamodzielniani wychowankowie domow
dziecka podlegtych Ministrowi Polityki Spotecznej obok pomocy rzeczowej na
zagospodarowanie i jednorazowej pomocy pieni¢znej moga od 2000 roku liczy¢
na pomoc finansowa w postaci zasitkow na kontynuacje nauki. Wysokos$¢ kwot
w ramach pomocy pieni¢znej dla wychowankéw placowek opiekunczo-wycho-
wawczych typu socjalizacyjnego, znanych dawniej jako domy dziecka, jest za-
lezna od dtugosci pobytu w placowce i wynosi aktualnie:

— 400 % podstawy, gdy wychowanek przebywal przez okres powyzej
trzech lat,
— 200% podstawy, gdy wychowanek przebywat przez okres od dwoch do

29 Dziennik Urzegdowy MEN z dn. 28.03.1994r. oraz rozporzadzenie Ministra Edukacji
Narodowej z dn.10.10.1996r. w sprawie pomocy dla usamodzielnianych wychowankow niektorych
rodzajow placowek opiekunczo-wychowawczych i resocjalizacyjnych oraz rodzin zastepczych.
Dz. U. nr 127, poz. 597 z dn. 29.10.1996r.

30 Dz. U. z 12 stycznia 2005 nr 6, poz. 45.
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trzech lat,

— 100% podstawy, gdy wychowanek przebywat przez okres od roku do
dwoch lat.’!

Warto$¢ pomocy rzeczowej na zagospodarowanie stanowi rownowartos¢ nie
wigcej niz 300% podstawy i zgodnie z rozporzadzeniem obejmuje:

1. materialty niezbedne do przeprowadzenia remontu i wyposazenia
mieszkania;
niezbedne urzadzenia domowe;
pomoce naukowe;
sprzet rehabilitacyjny;
5. sprzet, ktory moze stuzy¢ do podjgcia zatrudnienia. >

Otrzymywanie pomocy pieni¢znej na kontynuowanie nauki uwarunkowane
jest zawarciem w indywidualnym planie usamodzielnienia zamiaru kontynuowa-
nia nauki oraz konieczno$cig przedktadania na poczatku kazdego semestru za-
$wiadczenia potwierdzajacego kontynuowanie nauki na wybranym przez osobe
usamodzielniang poziomie i kierunku ksztatcenia. Daje to wychowankom opusz-
czajacym placowki mozliwos¢ dalszej edukacji i rozwoju, a takze ukonczenia
gimnazjum, szkoly ponadgimnazjalnej a nawet nauki w wyzszej uczelni, kto-
rg mozna realizowa¢ przy jednoczesnym pobieraniu zasitku na kontynuowanie
nauki nie dtuzej niz do 25 roku zycia. Mozliwe do uzyskania formy pomocy
pieni¢znej i materialnej uzupeiaja, z mysla o dobru mlodego cztowieka, kto-
ry opuszcza placowke opiekunczo-wychowawczg i nie moze liczy¢ na wsparcie
najblizszej rodzin, nastepujace formy wsparcia:

— wsparcie opiekuna usamodzielnienia (w opracowaniu indywidualnego
planu usamodzielnienia i jego realizacji);

— pomoc w uzyskaniu odpowiednich warunkéw mieszkaniowych (w po-
staci mozliwos$ci zamieszkania w mieszkaniu chronionym, pokrycia cat-
kowitego lub czesciowego kosztow wynajmu pokoju, uzyskania miesz-
kania socjalnego z zasobéw gminy, mozliwosci zamieszkania w bursie
lub internacie do ukonczenia nauki, pokrycia wydatkéw zwigzanych
z zakwaterowaniem osoby studiujacej);

— pomoc w uzyskaniu zatrudnienia.

Od czasu transformacji ustrojowej dzieli nas juz dwadziescia lat i wiele zmie-
nito si¢ w tych latach na korzy$¢ wychowankow umieszczanych w placowkach
opiekunczo-wychowawczych. Zmiany w ,,Kodeksie Rodzinnym i Opiekun-
czym” nie wplynety na sytuacje prawng wychowankow tych placowek. Nato-
miast zmiany w ustawodawstwie zwigzanym z organizacjg pomocy spolecznej
w Polsce i fakt przeniesienia calej problematyki opieki nad dzieckiem osieroco-
nym do resortu polityki spotecznej spowodowaly zmiang spojrzenia na kwesti¢

Rl

31 Rozporzadzenie Ministra Polityki Spotecznej z dnia 23 grudnia 2004r. w sprawie udzielania
pomocy na usamodzielnienie, kontynuowanie nauki oraz zagospodarowanie. Dz. U. z 12 stycznia
2005 r., nr 6, poz.45, § 5.1

32 Tamze, § 6.1.
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dlugosci pobytu wychowankéw w placowkach opiekunczo-wychowawczych.
Placéwka typu socjalizacyjnego jakg jest dawny dom dziecka zgodnie z intencja
ustawodawcy stata si¢ instytucjg okresowego pobytu wychowanka do czasu jego
powrotu do rodziny naturalnej. Dopiero petna diagnoza sytuacji rodzinnej i prze-
konanie stalego zespotu do spraw okresowej oceny sytuacji dziecka w placowce
o niemozliwosci powrotu dziecka do rodziny biologicznej powoduje podjecie
dziatan na rzecz umieszczenia go w rodzinnej formie opieki. Stad najmniej licz-
ng grupe w placowkach powinni stanowi¢ wychowankowie przebywajacy az do
pemoletniosci. Dlatego, aby zamyst ustawodawcy mogt by¢ w pei zrealizo-
wany nalezy rozwija¢ $wiadomos$¢ prawng rodzicow oraz umiejetnosci i wiedze
w zakresie pracy socjalnej pracownikow placowek odpowiedzialnych za prace
z rodzinami wychowankow.

THE SITUATION OF FAMILY AND LEGAL WARDS
CHILDCARE CENTERS

HALINA BEJGER

ABSTRACT: Pupils children’s homes is a specific group of children and youth in
Poland. They come from dysfunctional families who do not fulfill their care and
educational functions. In the exercise of parental authority by the parents of pupils
interfere with family courts, which direct the children to alternative forms of care.
The article shows the possibility of resolving the situation of the child, which give
individual decisions on parental responsibility of the institutional forms of family.
New child care is a social work with families of pupils childcare centers designed to
return children to their natural families. Unable to return children to the biological
families tended to their placement in adoptive or foster families. Other ways
give family institutions and SOS Kinderdorf Children’s Villages. The aim of the
orphanages is that as few pupils remained in them to achieve adulthood in isolation
from the normal patterns of family life.

Key worps: dysfunctional family, parental, wards, assistance in becoming
independent
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Slovenska republika

ABSsTRACT: Prispevok charakterizuje pedagogicku prax Studentov ucitel'skych odborov na
slovenskych pedagogickych fakultach. Zdéraziuje potrebu a vyznam pedagogickej praxe
ako neoddelitel'nej pripravy budtcich pedagoégov a charakterizuje ciele, obsah a dotaciu
pedagogickej praxe na dvoch slovenskych pedagogickych fakultach.

Uvop

Pedagogicka prax je neoddeliteI'nou sucast'ou studia v Studijnom programe
Predskolska a elementarna pedagogika. Jej cielom je poskytnat’ Studentom moz-
nost’ komplexne spoznat’ pedagogicktl pracu ucitel’a v materskej skole a vycho-
véavatel'a v §kolskom klube. Student ma prileZitost’ uplatnit’ vedomosti a zruénosti
ziskané pocas stadia v konkrétnych pedagogickych situaciach, pricom rozvija
pedagogické, projektové, realizacné, reflexivne kompetencie a praktické pro-
fesijné zrucnosti. Pedagogicka prax v ramci vysokoskolského stiidia v odbore
Predskolska a elementarna pedagogika je realizovana formou tivodnej na¢uvove;j
(hospitacnej) praxe, priebeznej vystupovej praxe a suvislej praxe.

CHARAKTERISTIKA UVODNEJ NACUVOVEJ PRAXE

Uvodnéa naduvova prax je realizovana podas vyucéby v ¢ase semestra. Stu-
denti navstevuju kazdy tyzden materské Skoly, Skolské kluby deti a triedy pri-
marneho vzdeldvania, kde pozoruju priebeh vyucovania podl'a inStrukcii vyu-
cujuceho daného kurzu. Svoje pozorovania zaznamenavaju do pozorovacich
harkov. Na prednéskach a seminaroch k danému kurzu je realizovana analyza
pozorovani.



80 PEDAGOGICKA PRAX STUDENTOV PROGRAMU PREDSKOLSKA...

Napriklad na Pedagogickej fakulte Katolickej univerzity v Ruzomberku je v
3. semestri realizovana Uvodna nacuvova (hospitaénd) prax v materskej §kole
pocas troch dni, pricom obsahuje 12 hodin na¢uvov a 6 rozborov. V 4. semestri
pocas Uvodnej nacuvovej (hospitaénej) praxe v §kolskom klube $tudenti pocas
dvoch dni absolvuju 8 hodin nacuvov a 4 rozbory. Pocet Studentov v jednej sku-
pine je 6 .

Na Pedagogickej fakulte Univerzity Mateja Bela v Banskej Bystrici je ivodna
pedagogickd prax realizovana v 2. semestri v rozsahu jednej hodiny tyzdenne.
Student prostrednictvom priameho $truktarovaného pedagogického pozorovania
spoznava edukacnu realitu v predprimarnej a primarnej edukacii, rozvija svoje
sposobilosti identifikovat,, porovnavat’ a analyzovat’ konkrétne pedagogické javy,
¢innosti a pedagogické situdcie, prostrednictvom komunikacie s detmi rozvija
a dokaze reflektovat’ vlastné komunikacné spdsobilosti !

CHARAKTERISTIKA PRIEBEZNEJ VYSTUPOVEJ PRAXE

Na priebeznej praxi okrem pozorovani absolvuju aj samostatné vystupy.
Napriklad na Pedagogickej fakulte Katolickej univerzity v Ruzomberku je v
4. semestri realizovana Priebezna prax v materskej skole, priCom pocas 5 dni
sa zuCastnia 4 hodin nacuvov, 16 hodin vlastnych vystupov a 6 rozborov. V 5.
semestri pocas Priebeznej praxe v Skolskom klube Studenti absolvuju pocas
5 dni 3 hodiny nacuvov, 12 hodin vystupov a 4 rozbory. V jednej skupine st
traja Studenti.

Na Pedagogickej fakulte Univerzity Mateja Bela v Banskej Bystrici §tu-
denti v 4. semestri absolvuji Pedagogicku prax v zakladnej Skole v rozsahu
troch hodin tyzdenne, resp. 39 hodin. Ciel'om pedagogickej praxe je aplikacia
teoretickych poznatkov $tudenta v realnej praxi v zakladnej $kole. Student
ziska skusenosti suvisiace s eduka¢nou ¢innost'ou asistenta ucitel’a zakladnej
Skoly a oboznami sa s odpocinkovou, rekreacnou a zaujmovou ¢innostou re-
alizovanou vychovavatel'om v §kolskom klube deti 2.

V 5. semestri §tudenti absolvuji Pedagogickti prax v MS v rozsahu troch
hodi tyzdenne, resp. 39 hodin. Ciel'om pedagogickej praxe v materskej Skole
je rozvijat’ osobnostné a edukacné sposobilosti Studenta pri manazovani edu-
kacie orientovanej na diet'a v materskej Skole; formovat pedagogické mysle-
nie Studenta pre vnimanie a realizdciu edukacnych procesov, vo vizbach na
ich teoretické odvodzovanie a zddvodiovanie; planovat, organizovat, ria-
dit’ a hodnotit’ situdcie ucenia sa deti v zmysle cielov a obsahu zavidzného
kurikula predskolskej edukacie; uplatnovat’ funkéné postupy na hodnotenie
edukaénych procesov aj na sebareflexiu. Studenti su hodnoteni na zaklade

1 Informaény list predmetu Uvodna pedagogicka prax, 2008.
2 Informaény list predmetu Pedagogické prax v ZS, 2008.
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hodnotenia cvi¢nou ucitel’kou a na zaklade portfolia zostaveného podl'a hod-
notenych poloziek a kritérii koncepcie pedagogickej praxe v poradenskych
zariadeniach °.

CHARAKTERISTIKA SUVISLEJ PRAXE

Pedagogicka prax v je vyustenim teoretickej a praktickej pripravy Studenta na
ucitel'ské povolanie, ktory v procese projektovania a realizacie eduka¢ného poso-
benia vyuziva doteraz ziskané poznatky a skusenosti zo studia pedagogicko-psy-
chologickych, filozoficko-etickych disciplin a z teoreticko-predmetovej pripravy
v jednotlivych edukaénych oblastiach. U¢i sa aplikovat’ vedomosti z didaktiky
na podmienky konkrétnej Skoly. Poznava podmienky a prostriedky planovania,
realizacie a hodnotenia procesu vyucby.

Vedenie Studenta na pedagogickej praxi spociva v kazdodennej spolupraci
cviénej ucitel’ky a Studenta. Metodi¢ky praxe odporucaji namety na vedenia Stu-
denta v roznych fazach spoluprace. Na tvodnom stretnuti sa odporic¢a oboznamit’
Studentov s charakteristikou $koly a triedy, so Skolskym vzdelavanim programom
a jeho Specifikami, pomdct’ im zorientovat’ sa v tematickych planoch, v sposobe
projektovania edukagnych ¢innosti a riadeni rozvoja deti. Studenti mali dostat’
k nahliadnutiu zakladn( pedagogick dokumentaciu (koncepciu materskej skoly,
Skolsky vzdelavaci program, roény ucebny plan, tematické plany, vntitorny poria-
dok skoly, triednu knihu, informacny list dietata....).

Pocas rozborov vystupov cvicného ucitel'a sa odporiuca oboznamit’ Studentov
so svojimi edukacnymi zamermi, konfrontovat’ planované aktivity s realizovany-
mi, prezentovat pravidla spravania v triede a systém hodnotenia, poukazat’ na or-
ganizaciu u¢ebnych ¢innosti deti, poukazat’ na iné moznosti rieSenia edukaénych
situacii. Zamerat’ pozornost’ na formu realizacie riadeného ucenia sa deti.

Pocas realizacie vystupov je vhodné pozorovat pracu Studenta, zaznamenavat’
si javy ako podklad pre analyzu jeho vystupu, pripravit’ ulohy na reflexiu a seba-
reflexiu Studenta po vystupe.

Na Pedagogickej fakulte Katolickej univerzity v Ruzomberku Studenti absol-
vuju v 5. semestri stvislu prax v materskej $kole pocas 8 dni, ktord obsahuje 8
hodin na¢uvov, 20 hodin vystupov a 6 hodin rozborov. V 6. semestri absolvuji
suvisla prax v Skolskom klube pocas 7 dni, ktora obsahuje 3 hodiny nacuvov, 18
hodin vystupov a 4 hodiny rozborov.

Na Pedagogickej fakulte Univerzity Mateja Bela v Banskej Bystrici absolvu-
ju Studenti Pedagogicku prax v Skole v rozsahu 5 tyzdnov. Cielom pedagogic-
kej praxe v Skole je poznanie kazdodennych ¢innosti ucitel'a a materskej Skoly,
prilezitost’ na uplatnenie vedomosti a zru¢nosti Studenta pri rieSeni konkrétnych
edukaénych situdcii vo vyucbe a mimo nej. Studenti sa u¢ia zvladnut ulohy bliz-
ke narokom skuto¢ného ucitel'ského uvézku, vratane jeho mimo vyucovacich

3 Informaény list predmetu Pedagogicka prax v MS, 2008.
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aktivit. Samostatne, ale za pritomnosti cvi¢ného ucitel’a a pod jeho odbornym ve-
denim projektujt, realizuji a reflektujii svoje edukacné pdsobenie v triedach, do
ktorych st prideleni. Zverené aktivity cvicného ucitel’a plnia v primeranom rozsahu
a zucastiuju sa d’alSich akcii, ktoré sa konaju v materskej Skole v case ich praxe
a stvisia s edukaénou ¢innostou skoly. Student je v $kolskom zariadeni spravidla
v plnom rozsahu, tak ako jeho cvi¢ny ucitel’. St hodnoteni na zaklade hodnotenia
cvicného ucitel'a a na zaklade portfolia z pedagogickej praxe - tyzdenného projektu
didaktickych aktivit*.

Na Pedagogickej fakulte Katolickej univerzity v Ruzomberku je v 6. semestri
realizovana stvisla prax v materskej skole, pocas ktorej Studenti v priebehu 8 dni
realizuju 8 hodin nacuvov, 20 hodin vystupov a 6 rozborov. V tom istom semestri
Studenti absolvuji Suvisli prax v skolskom klube. V priebehu 7 dni sa z(iCastnia 3
hodin nac¢uvov, 18 hodin vystupov a 4 rozborov.

Po absolvovani praxe vypracuje cvi¢ny ucitel’ zaverecné hodnotenie, pricom
vychodiskom pre hodnotenie st jednotlivé zlozky portfolia, ktoré su vystupom pl-
nenia jeho uloh a vsetky jeho zrealizované aktivity.

PORTFOLIO Z PEDAGOGICKEJ PRAXE

Student vysledky vlastného pedagogického pdsobenia a poznavania edukaéne;
reality v materskej Skole, v $kolskom klube alebo v triedach primarneho vzdelava-
nia zhromazdi do portfolia, ktoré spravidla obsahuje osobny plan odbornej ucitel’-
skej praxe, subor fotokdpii zakladnej pedagogickej dokumentacie, s ktorou cviény
ucitel’ pracuje, charakteristiku Skoly a triedy vypracovana na zaklade porovnania
teoretickych vychodisk a konkrétnych podmienok skoly, protokoly z pozorovania
vystupov cvi¢nej ucitel’ky, v ktorom zaznamenavaju priebeh denného zivota v trie-
de a plnia vybrané tlohy ako ciele pedagogického pozorovania, projekty edukac-
nych aktivit, ktoré Student realizoval podla stanovenych poziadaviek, ku kazdému
projektu hodnotenie prace od cvi¢ného ucitel’a a sebareflexiu, tematicky edukacny
projekt, s ukazkami eduka¢nych aktivit podl'a vyberu Studenta z neho, s ukazkou
vlastnych didaktickych pomdcok a produktov deti, sebareflexiu a vyhodnotenie
projektu, hodnotenie cvi¢ného uditel’a, spracovanie vysledkov porovnania hodno-
tenia cvi¢ného uditel’a a sebahodnotenia, zavere¢né hodnotenie cviéného uditel’a’.

ZAVER

Ulohou pedagogickej praxe $tudentov odboru Predskolska a elementarna pe-
dagogika je aktivovat’ ich a motivovat’ k ucitel'skému povolaniu, rozvijat’ ich pe-

4 Informacny list predmetu Pedagogickt prax v Skole, 2008.

5 A. Douskova, K. Duptdkova — Vanéikova, Pedagogickd prax v MS — projekt. Metodické
pokyny pre Studentov a ucitelov — http://www.pdf.umb.sk/katedry/katedra-elementarnej-a-
predskolskej-pedagogiky/pedagogicka-prax/pedagogicka-prax-predskolska-a-elementarna-
pedagogika-be.html, dostep z dnia 07.06.2011
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dagogické myslenie a uplatiiovat’ pedagogické a psychologické poznatky ziskané
pocas §tadia, pri praci s detmi a ziakmi. Ulohou je tieZ rozvijat komunika¢né
sposobilosti Studentov a nadobudat’ zakladné schopnosti v oblasti skolského ma-
nazmentu.

Buduci absolvent Studijného odboru Predskolska a elementarna pedagogika
by mal mat’ osvojené kompetencie: odborno-predmetové, psychologické, peda-
gogicko-didakticko-psychologické, komunikativne, riadiace (pedagogicko-ma-
nazérske), poradensko- konzultativne, planovat’ a projektovat’ edukacnti pracu
s detmi‘.Pedagogicka prax ako neoddelitel'na sucast’ pripravy buducich ucite-
om by mala $tudentom napoméhat’ pri ziskavani uvedenych kompetencii. Ulo-
hou vysokoskolskych pedagogov je preto okrem iného zistovat’, do akej miery
sa Studentom podarilo osvojit’ si spominané kompetencie absolvovanim pedago-
gickej praxe.

STUDENTS' PEDAGOGICAL PRAXIS IN STUDY
PROGRAM PRE-SCHOOL AND ELEMENTARY SCHOOL
PEDAGOGY IN SLOVAKIA

BEATA AKIMJAKOVA — IVANA ROCHOVSKA

AssTrACT: The article characterizes the students’ pedagogical praxis in Slovak pedagogical
faculties. It explains the need and importance of pedagogical praxis as inseparable part of
preparation of future teachers, and characterizes aims, content and timetable of pedagogical
praxis in two Slovak pedagogical faculties.

6 M. Minova, Kompetencie buducich ucitelov materskych $kol, [w:] Teoria a prax vychovy
a vzdelavania v materskych Skolach, Wyd. PreSovska univerzita v PreSove, Pedagogicka fakulta,
Presov, 2005.
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ANOTACE: V pfipravném vzdélavani ve studijnim oboru Ucitelstvi pro materské Skoly je
uplatiiovana humanistickd pedagogika a konstruktivni strategie. Vychazime z prekonceptu
pojeti ditéte, postoje k profesi a pojeti profesnich ¢innosti studujicich; z reflexe pedagogickych
situaci a sebereflexe pedagogického jednani studujicich uplatnéného v pribéhu setkani
s pedagogickou realitou prostiednictvim pedagogickych praxi. Pojmenované zkusenosti
studujicich jsou pfemostovany do pedagogické teorie, pieklopovany do kontextualnich
znalosti a zpétné€ ovéfovany v pedagogické praxi. Vzdélavani ma spirdlovity charakter.

KvricovA sLova: Pripravné vzdélavani, ucitel, matetska Skola, dité, pedagogicka praxe,
prekoncept, zkusenosti, znalosti.

Uvop

Podle dokumentu Narodniho programu rozvoje vzdélavani - Bilé knihy
(NPRV-BK) mé byt pfipravnému vzdeélavani vSech kategorii pedagogickych
pracovnikil vénovana zvysena pozornost. Ceskd spole¢nost tak vyjadiuje snahu
o trvalé udrZeni kvality profesni ptipravy budoucich uciteld v§ech stupnd, druht
a typu Skol i1 ostatnich kategorii pedagogickych pracovnikli. Udrzovani kvality
ptipravného profesniho vzdélavani se déje aktualizaci vzdélavacich obsaht od-
povidajicich trendiim vzdélavani, specifikaci cili v kontextu aktualnich potfeb
ceské spole¢nosti i proménou vzdélavacich postupt reflektujicich osobnost dnes-
niho studujiciho, budouciho ucitele, pedagoga. Podle NPRV-BK v cel¢ ucitel-
ské ptipravé musi byt polozen zvlastni dliraz i na zajisténi odpovidajiciho podilu
a kvality pedagogické praxe .

OTAZKY V PRIPRAVNEM VZDELAVANI

Ptipravné vzdélavaci programy pro vysokoskolské vzdélavani ucitelt matet-
skych skol (dale také MS) jsou v Ceské republice programy autorskymi opako-

1 MSMT, Nérodni program rozvoje vzdélavani — Bilé kniha, Tauris, Praha 2001, s. 85
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vané podstupujicimi akredita¢ni schvalovani, proto koncepci vzdélavani trvale
feSime. Jednou z otazek, nad niz se zamyslime a jez zaroven predstavuje podstatu
kazdého modelu ptipravného vzdelavani uciteld, je vztah, vzajemny pomér doby
a naplné pobytu studujicich v pedagogickém terénu a v univerzitnich ucebnach.
Jedna se o feSeni znamého problému, které a jaky pomér teoretickych a praktic-
kych znalosti je nutné, aby studujici ziskal, aby jeho nastup na pozici ucitele ma-
tef'ské Skoly po skonceni studia byl ispésny. Klademe si otazku, jaky ¢asovy pro-
stor ve studijnim planu studijniho programu mame idealn€ vymezit pro ziskavani
teoretickych pedagogickych znalosti, kdy vyclenit dobu a jak ji co nejucelnéji
zorganizovat pro pedagogické innosti studujicich v MS, v nichz by fesili peda-
gogické situace, umoznujici jim ziskavat praktické pedagogické znalosti. Které
ze znalosti jsou vychozi pro tspésnou pedagogickou piipravu, jak zacit a jak po-
kracovat. Nasim zamérem jsou ¢im jak nejkvalitnéjsi vysledné vzdélavaci efekty
u studujicich, proto se zamyslime, ve kterych vzdélavacich oblastech by bylo
mozné teoretické a praktické vzdélavani propojit, kdy je ucelné jejich nabyvani
naopak oddélit a v tomto piipadé, zda viibec k tomuto kroku organizacné pfistou-
pit. Promyslime, ktery z jiz existujicich, ovétovanych, postupné reflektovanych
pojeti vzdélavani by byl pro studijni skupinu budoucich ucitelti ditéte predskolni-
ho veéku pro podminky c¢eské matetské skoly nejvhodné;jsi.

Na katedfe pedagogiky primarniho a alternativniho vzdélavani Pedagogické
fakulty Ostravské univerzity v Ostravé je piipravné vzdélavani ve studijnim obo-
ru Ugitelstvi pro mateiské $koly (dale také UMS) uskuteéiiovano humanistickou
pedagogikou, jejimz teoretickym vychodiskem je celostni piistup k osobnos-
ti studujiciho. V prubehu vzdelavani stavime na teorii profesni identity, reflexi
pedagogickych situaci a sebereflexi jednani studenta. VSechny uvedené znaky
prislusi pedagogicko-reflexnimu modelu vzdélavani, jehoz je predstavitelkou je
vedouci katedry prof. H. Lukasova. 2

VYCHOZi STRATEGIE VZDELAVANI

V pocatcich pripravného vzdélavani, v prvnim, tvodnim predmétu pedagogiky
preprimarniho vzdélavani, studujici vedeme k pravdivé autodiagnostice, pii niz
si studujici uvédomuje, formuluje, popisuje, ostatnim ve studijni skupiné sdéluje
vlastni prekoncepty pojeti ditdte, postoje k profesi u¢itele MS, pojeti profesnich
¢innosti uitelky MS. Prekoncepty studujicich jsou vytvoteny jednak na zakladé
predchozich, zejména vlastnich zkuSenosti z détstvi, kdy navstévovali matefskou

2 H. LukaSova, Pedagogickd tvorivost studentii ucitelstvi, Repronis, Ostrava 2000.;
H. Lukasova, Jaka pojeti vzdelavani ucitelii mohou byt inspiraci pri hledani novych moznosti
ucitelské pripravy na pedagogické fakulté Ostravské univerzity? [w:] Lukasova H., (red.), Nové
moznosti vzdélavani ucitelii, vychovatelii a Zdkii pro ucici se spolecnost 21. stoleti: sbornik
prispévki a materialt, VZO 17450000, Repronis, Ostrava 2002, s. 13 — 54.; H.Lukasova, Uitelska
profese v primarnim vzdélavani a pedagogicka priprava ucitelii (teorie, vvzkum, praxe), Repronis,
Ostrava 2003.
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Skolu, dale z informaci sdélovanych rodici a nejbliz§im socialnim okolim a znac-
ny vliv maji v tomto ohledu i sdéleni zprostfedkovana v pribéhu dalsiho zivota
tieti mocnosti, tedy médii. U studentek, absolventek stfednich pedagogickych
¢i humanitarné zamétenych skol, jsou prekoncepty ovlivnény i predchozim te-
oretickym studiem, informacemi pfedestfenymi pedagogy téchto stfednich skol
a predchozi povinnou praxi v matefskych skolach.

Jednotka dalsiho vyukového predmétu pedagogiky preprimarniho vzdélavani
nema konvenc¢ni stavbu. Modul jednotky predmétu je slozen ze soub&zné pe-
dagogické praxe, seminafe a prednasky, pficemz soubézna pedagogicka praxe
je vychozi ¢asti pro navazujici seminaf i prednasku. V pribéhu soubézné pe-
dagogické praxe se uskutecni prvni setkani studujiciho s pedagogickou realitou
v matefské Skole. Zadané ukoly jsou zaméteny na postihovani pfirozenych pro-
jevtl ditdte a profesnich &innosti u¢itele v MS. Studujici pozoruji probihajici pe-
dagogické situace v prubchu vzdélavani ditéte predskolniho véku v matefskych
Skolach bézného typu, pozoruji chovani, jednani, rozhodovani ditéte v konkrétni
situaci, pozoruji proces rozvoje ditéte. Konkrétni tikoly vybizeji také studujici
k aktivité. Komunikuji s ditétem o vybraném tématu podle pfedem ramcove pfi-
praveného scénare, snazi se ditéti porozumeét a pomoci mu piekonavat prekazky
v socidlnim styku, ve hie; vyhodnocuji, jaké moznosti maji v roli ugitele MS,
nachazeji odpovidajici zplisoby jednani s ditétem a feSeni kolizi v pedagogickém
terénu. Pozorovani, jemuz se studujici vénuji i situacni individualni spoluprace
studujicich s ditétem probiha pod dohledem kooperujici ucitelky a vysokoskol-
ského pedagoga.

Jak jsme jiz uvedli, studujici ptichazi do ucitelského studia s prekonceptem
edukace ditéte a role ucitele v ni vytvofenym v prubéhu dosavadniho zivota, a se
svou vlastni edukacni historii. Po soub&ézné praxi v seminafi bezprostfedn¢ re-
flektuji sledované situace a sdéluji jejich vlastni vidéni. Naslouchaji verbalni re-
flexi ostatnich studujicich, jsou vedeni ke srovnavani a konfrontuji vlastni vidéni
s ndzory ostatnich. Ve tfeti ¢asti vyukové jednotky, v prednasce, byvaji v kon-
struktivni pedagogické komunikaci vysokoskolskym ucitelem nasledné postiehy,
popisy situaci studujicich studujicimi teoreticky uchopovany, piemost’ovany do
pedagogické teorie a preklopovany do kontextudlnich znalosti. Nejedna se o jed-
noduchy proces, prubéh neni ptimocary, trvalé¢ vysledky se nedostavuji ihned.
Teoretické vzdélavani je tedy v modulu provazano se studijnimi ukoly pedago-
gické praxe a je propojeno jednotnym obsahovym zamétenim.

Ve tfetim semestru studia je vyukova jednotka pfedmétu pedagogiky prepri-
marniho vzdelavani postavena podobné. K reflektovanym pozorovanym peda-
gogickym situacim pribyva sebereflexe vlastni pedagogické aktivity s ditétem.
Tehdy jiz pozadujeme, aby byly ¢innosti s ditétem piedskolniho véku teoreticky
podlozené nastudovanou odbornou teorii a aby studujici nastudovanou teorii in-
dividualné implementovali do vlastni pedagogické soucinnosti s ditétem pted-
Skolniho veéku. Vzhledem k predpokladanému, jiz dosazenému rozsahu vzdéla-
ni studujicich v oboru, soubézna pedagogicka praxe navazuje, predchazi nebo
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vychazi z konkrétniho tématu prednasky vyukové jednotky. Soubézna pedago-
gicka praxe tvotfi v modulu jednotu s ostatnimi ¢astmi pedagogického predmétu
a vSechny soucasti predmétu maji svrchované postaveni.

ULOHA PEDAGOGICKE PRAXE VE VZDELAVANI BUDOUCICH UCITELU M$

Béhem tiletého bakalaiského studia oboru Ucitelstvi pro mateiské Skoly pro-
chazi studujici celkem péti predméty pedagogické praxe, jez se lisi obsahem,
zaméfenim, typem, priabéhem i organizaci. Povinnymi samostatnymi predméty
pedagogickych praxi jsou soubézna, pribézna a dva typy souvislych pedagogic-
kych praxi - hospitac¢ni a projektova. Nepovinnou, vybérovou je pedagogicka
praxe v alternativnich matetfskych Skolach. Predméty pedagogické praxe jsou
v pripravném vzdélavani strukturovany od predmétli informacné receptivniho
charakteru pres predméty, v nichz je v pfistupu k ditéti vhodna reproduktivni
aplikace, az k pfedmé&tlim, jez vyzaduji kreativitu studujicich.

Podle M. Kurelové® je pedagogicka praxe chapana jako série strukturova-
nych vyucovacich situaci ve §kole, uréenych budoucimu uciteli a vedenych vyso-
koskolskym ucitelem a specialné ptipravenym kooperujicim ucitelem.

Pod pojmem ,,pedagogicka praxe* mame zpravidla na mysli:
a) jeden konkrétni predmét,
b) vice pfedméti s rozdilnou naplni, cilem, pribéhem, v jejichz ramci se stu-
dujici setkava s ditétem v preprimarnim véku zpravidla v matefské skole,
¢) proces pedagogického charakteru, jimz studujici prochazi v instituci MS
ve styku s ditétem v preprimarnim véku a ktery napomaha k vytvaieni jeho
pozadovanych komponent profesnich kompetenci.

Piedméty pedagogickych praxi maji ve studijnim programu UMS riiznou
podobu, avSak vyznamné postaveni. Nestoji samostatné, odd€lené od predméti
ostatnich, ale tvofi s nimi nedilny celek. Jsou pojaty jako integrujici ¢initel vzde-
lavaciho obsahu v prubehu ucitelské ptipravy. Bud’ tedy predméty pedagogické
praxe funkéné navazuji na predmét teoretického charakteru a jsou platformou
pro ovétovani ziskanych teoretickych znalosti studentli, které prostiednictvim
nasledné ziskavanych praktickych znalosti pfemost’uji ke znalostem kontextual-
nim nebo jsou vychodiskem pro teoretické znalosti, kdy studujici pedagogickym
jednanim v pedagogickych situacich ziskavaji porozuméni pedagogickym pro-
cesum a za pomoci vysokoskolského ucitele jsou praktické znalosti uvadény do
kontextu teorie.

Zakladnim cilem samostatnych predmétt pedagogické praxe jako bloku pred-
métd je, napomahat ve spojeni s ostatnimi predméty k priprave studujicich oboru
Ucitelstvi pro mateiské Skoly na vykon povolani pedagoga ditéte ve veéku do
nastupu do povinného vzdélavani zejména v ohledu téch komponent profesnich
kompetenci, jez pfimo souvisi s ¢innostmi v rolich v profesi tak, aby po ukon-

3 M. Kurelova, Ucitelska profese v teorii a v praxi, Repronis, Ostrava 1998.
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¢eni studia studujici ve svém povolani uspéli. Aby se stali ucitelskou osobnosti,
ktera je mj. schopna, ale i ochotna k ditéti v predskolnim véku pfistupovat jako
k neopakovatelné bytosti a respektuje pravo ditéte na srdecny, laskavy, ohledu-
plny, vstiicny zajem o svou osobu. Zamétfujeme se na posilovani pozitivniho
vztahu studujicich k ditéti v predskolnim veku, rozvijime schopnosti a ochotu
détskou osobnost rozvijet — ne ji pouze zaméstnat, napomahame studujicim rozu-
meét détské osobnosti, prispivame k vytvareni dovednosti studujicich gramaticky
spravng, kvalitné odborné s ditétem komunikovat atd. Svymi specifickymi cili,
jez jsme stanovili jednak pro oblast profesniho rozvoje vlastni osobnosti studu-
jicich a jednak pro oblast jejich plisobeni na rozvoj osobnosti ditéte, a vlastnim
obsahem napomahaji predméty pedagogickych praxi k napliovani Profilu absol-
venta oboru. S cili ostatnich pfedmétti studijniho programu jsou ve vyznamové
a obsahové shodé.

SAMOSTATNE PREDMETY SOUVISLYCH PEDAGOGICKYCH PRAX{ VE VZDELAVANI

Jako samostatné souvislé pedagogické praxe jsou vytvoieny dva predméty.
Jedna se o souvislou pedagogickou praxi hospitacné asistentskou a projektovou.
V ohledu povinnych souvislych pedagogickych praxi jsou studujici semestr do-
predu informovani o jejim typu, o pozadovaném prubéhu, narocich a zadanych
ukolech, jejichZ plnéni se od studujicich o¢ekava. Pozadavky jsou v seminafi pro-
diskutovany se zamérem osvétlit, co by pripadné v realné situaci nemuselo byt
ucastnikim pedagogické praxe ziejmé.

Souvisla hospitacné asistentskda praxe probihd ve dvoutydennim obdobi. Je
zameétena na adaptaci studujicich v instituci poskytujici péci, vzdélavani, vycho-
vu a procvicovani ditéti predskolniho veku, na seznameni se s prostiedim vybra-
né instituce a s dennim provozem a na odstranéni moznych bariér studujicich ve
styku s ditétem. Dva dny z prvniho tydne pobyvaji studujici v matetské Skole
celodenné, ve druhém tydnu se jiz za asistence zkusené ulitelky zapoji do vzde-
lavacich ¢innosti s ditétem v predskolnim véku, a to zpravidla individualné nebo
spolupracuji nanejvys s péticlennou skupinkou déti. Jde o prvni souvislou praxi,
v niz bezprostiedni styk studujicich s ditétem v predskolnim véku miize byt in-
tenzivnéjsi, protoze je po urcitou dobu kazdodenni, pravidelny. Neni epizodicky.
Nezdatené pokusy z navazovani kontaktd s détmi, ze spoluprace s ditétem apod.
nemusi mit svédky, a tak kromé& odpovédné sebereflexe studujicich, které predpo-
kladame, zZe je pro smérovani osobnosti k profesnim kompetencim pfinosné, ne-
musi vést k vytvareni bariér v ucitelské c¢innosti, pfipadné k negativnimu postoji
ke studované profesi. Posledni dva dny se pod dohledem kooperujici uéitelky po-
kusi studujici s détmi pracovat samostatné od ranniho schazeni do ukladani déti
ke spanku a odchodu déti polodennich. Studujici si ma moznost vybrat, ve které
matetské Skole ¢i sdruzeném subjektu tento typ pedagogické praxe absolvuje.
S vedenim si dohodne termin absolvovani pedagogické praxe, ktera se vSak musi
uskutecnit v casovém rozmezi od doby skonceni vyuky v uréeném semestru do
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doby nastupu do studia v semestru nasledujicim. Pfedmét jsou studujici povinni
absolvovat v plném rozsahu, souvisle a v jeho prib¢hu si vést denni zaznamy
¢innosti, v nichz byli sami organizatory, a zaznam téch ¢innosti, jimz asistovali.
Nase zkusenosti ukazuji, ze studujici v pozici ucitele v kontaktu s ditétem v pro-
stiedi matetské skoly, tfidy, v pedagogické situaci zpravidla nejprve uplatiiuje ty
vzorce jednani, jichz byl ve svém dosavadnim zivote ucasten.

Obsahem uvedené profesni praxe pro studujici také je, seznamovani se s ad-
ministrativni strankou praxe — s pedagogickou dokumentaci o détech, s tiidni
knihou, s tfidni dokumentaci, s Eviden¢nimi listy, s Pfihlaskou do MS, zacastnit
se prubchu zapisu do této matetské skoly a s kritérii zapisu, s fungovanim orga-
nizace rodict. Praktikujici studujici by mély projit vSemi tfidami matetské skoly,
popf. celého sdruzeného subjektu, zicastnit se vSech béznych akei i dalsich Cin-
nosti, tykajicich se pedagogické prace, tj. ptikladné€ vylett, vyjezdi k soustfedné-
mu pobytu v ptirod¢, akci pofadanych s rodici, kurzu plavani déti.

V pribéehu souvislé hospitacné asistentské praxe studujici pozoruji a pojme-
novavaji pedagogické problémy, s nimiz se setkavaji, a to v oblasti spoluprace
ucitele matefské Skoly s ditétem v piedskolnim véku, v oblasti socialnich vztaht
mezi détmi a pedagogické problémy tykajici se osobnosti ditéte jako jedince.
Identifikuji, zda jde o:

e individualni osobnostni problém konkrétniho ditéte v socialni oblasti ve

vztahu dité-dité, dité-ugitelka, dité-rodi¢, dit-jiny dospély v MS,

e individualni osobnostni problém konkrétniho ditéte v nékteré z dalsich
oblasti osobnosti - kognitivni, myslenkové operacni, afektivni, volni,
temperamentové, psychomotorické, somaticko — pohybové, projevt ,,ja*
ditéte.

Na pocatku nasledného semestru provadime reflexi identifikovanych, pojme-
novanych potizi, otazek, jez studujicim na souvislé hospita¢n¢ asistentské praxi
vyvstaly, a formulujeme jimi postihnuty pedagogicky problém. V dal$im obdobi
se vénujeme tém pedagogickym problémim, jez se tykaly ditéte.

Teoretickou ptipravu feseni pedagogického problému provadime v predmétu
pedagogické projektovani a sméfujeme k nému obsahovou napln, metody, formy,
prosttedky pedagogického projektu, ktery bude mozné uskutecnit v jedné z na-
sledujicich pedagogickych praxi, nazvané souvisla projektova praxe. Spolecné
sestavujeme pojmovou mapu feSeni pedagogického problému, mapu tématu, na-
vrhujeme motiva¢ni ndmét pro praxi, prostfedky, metody. Vysledek své ptipra-
vy studujici prezentuji a obhajuji pied ostatnimi studujicimi a vysokoskolskym
ucitelem.

Soubézné s ptipravou vzdélavaciho projektu pro projektovou praxi je studuji-
cim umoznéna pritbezna pedagogicka praxe v pribéhu celého semestru, jez mize
k ptipravé pedagogického projektu a v jeho ramci k navrhu feseni pedagogického
problému napomoci. Studujici si s kooperujici ucitelkou fakultni matetské skoly
domluvi ¢innosti a aktivity s ditétem a sestavi teoretickou pisemnou piipravu se
vsemi didaktickymi kategoriemi, s vyucujicim ji individualné zkonzultuji. Je dru-
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hem profesni praxe, kdy po uskute¢néni a sebereflexi vlastniho vykonu s détmi
je vykon studujiciho reflektovan a hodnocen i ostatnimi studujicimi. Své aktualni
postoje, postupy by mél kazdy studujici obhajit, popt. navrhnout jejich alternativ-
ni a edukacné efektivnéjsi feseni. Ve vzajemné odborné diskusi ma vysokoskol-
sky pedagog koordinujici, pfesvédcujici a rozhodujici funkei. Pfimou ¢innost s
ditétem konaji pod dohledem vyucujiciho a kooperujici ucitelky.

Cilem prubézné praxe je, aby si kazdy studujici pod dohledem vysokoskol-
ského pedagoga a za ucasti ostatnich studujicich vyzkousel ptimou didakticky
zacilenou ¢innost s ditétem ¢i skupinou déti preprimarniho véku v uréitém
casovém useku, a tak se na pfimou kontrolu pii edukacni spolupraci s ditétem
v pritbéhu souvislych pedagogickych praxi v MS v ramci moznosti piipravil.

Rozdil mezi prubéznou a soub&éznou praxi je v jejich Casovém zatfazeni.
Pribéznou praxi prochazi studujici cely, k tomu urceny semestr, vzdy do-
poledne jednoho dne v tydnu. Soubézna praxe je zafazend v Casoveé nedé-
lené vyukové jednotce a obsah je stmelujicim Cinitelem pro vSechny tii jeji
soucasti — pedagogickou praxi, seminaf i prednasku. Pro ob¢ profesni praxe
je charakteristické ¢innostni pojeti, jez podporuje vztahy vedouci od praxe
k teorii a od teorie k praxi, které je namitfeno proti samotucelnému teoretizo-
vani i proti jednostrannému prakticismu *a vede k vytvareni kontextualnich
znalosti studujicich.

V pribehu souvislé pedagogické projektové praxe studujici realizuje pti-
praveny pedagogicky projekt. Aktivizujici pro studujici je skute¢nost, ze ma-
tefskou Skolu, v niz bude realizovat svlij pfipraveny pedagogicky projekt, si
ma opét moznost sam vybrat, sam si dopiedu pfipravuje i podminky pribéhu
i realizace pedagogického projektu, domlouva se s feditelstvim i s vyucuji-
cim. Navazn¢ pedagogicky projekt v pedagogickém terénu ve vybraném sub-
jektu studujici realizuje, vstoupi do edukacni reality, kde sleduje a ziskava
zkuSenosti z edukacnich procest a z prace s edukac¢nimi konstrukty. V prvnim
tydnu studujici hospituji na vybrané tfidé, obnovuji vztahy s détmi, popft. se
s nové prichozimi détmi seznamuji a pokousi se o navazovani kontaktu. Situ-
ace a svou ulohu v nich zpétnovazebné vyhodnocuji. Podle potieby provadeji
i podrobnou pisemnou pfipravu. Ve druhém tydnu pfistupuji k realizaci ptipra-
veného vlastniho pedagogického projektu. Jednotlivé kroky rovnéz podrobné
hodnoti a operativné provadéji korekce. Treti tyden maji studujici moznost
zatadit ty Cinnosti s ditétem v pfedSkolnim véku, které nestihli ¢i nedokon¢ili
a z hlediska uceleného pohledu by absenci nékterych neuskutecnénych cin-
nosti byl vysledek pedagogického projektu zhorSen. Souvislou projektovou
praxi musi studujici absolvovat z ¢asového hlediska v plném rozsahu.

Predmét opét nestoji ve studijnim programu samostatné¢, ale navazuje na n¢j
seminaf, v némz individualnég, za pfitomnosti ostatnich je kazdy ze studujicich
veden k posouzeni, k vlastnimu hodnoceni pribehu realizace pedagogické praxe

4 Tamze.
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jim samym vzhledem k ptipravenému pedagogickému projektu. Studujici vyhod-
nocuji, jak se jim v prubehu realizace edukacniho projektu dafilo uskutecnovat
pripravené pedagogické ¢innosti a s jakym uspéchem, jsou vedeni k vyvozovani
teoretickych zaveért pro svou praxi z hlediska vytvoreni ptilezitosti k prozitkim
déti, k uceni se déti se zamétenim na vytvareni jejich kompetenci, a to z pohledu
naplnovani cild kurikularniho dokumentu Ramcového vzdélavaciho programu
pro piedskolni vzdélavani, pouziti metod, forem, prostfedki a z hlediska vlast-
nich vyuzitych moznosti v roli u¢itele MS. Studujici jsou vedeni ke vzajemnému
pokladani otazek, mohou navrhovat feseni predkladanych otazek ve vzajemné
soucinnosti, obhajuji a zdivodnuji sva feSeni dil¢ich problémi, Cerpaji z osvo-
jenych znalosti. Jsou tak v piimé komunikaci jak mezi sebou, tak s vyucujicim
a pii prubézném hodnoceni vlastni prace i prace ostatnich se rozviji jejich kritické
pedagogické mysleni. Uplatiiuji i kompetence nabyté v jinych slozkach studia.
Kazdy studujici uskutecnuje sebehodnoceni a evaluaci pisemné a pedagogicky
projekt dopracovava ke statni zavére¢né zkousce.

Prostfednictvim vSech predmétt pedagogické praxe ve studijnim oboru U¢i-
telstvi pro matetské skoly pfipravujeme studujici pro profesi s védomim, aby
jako absolvent mohl zacit svou profesni pedagogickou drahu beze strachu, ze
narazi na néco, s ¢im se, ani v teoretickém studiu ani na kterékoliv z pedagogic-
kych praxi, nesetkal.

VYZNAM PEDAGOGICKYCH PRAXI PRO VZDELANi BUDOUCICH UCITELU M§

Predmeéty pedagogickych praxi napomahaji tvorbé profesnich kompetenci vy-
tvarenim, prohlubovanim komponent dovednosti. Teoretickym studiem vytvore-
né komponenty znalosti jsou ptimo v redlném edukacnim prostedi propojovany
s vytvafenymi profesnimi dovednostmi prostfednictvim studujicim pfedem zna-
mych zadani. Jejich uskute¢iovani si tak mohou dopiedu promyslet a v seminafi
se k nim vyjadfit ¢i dotazat.

Jadrem vsech pedagogickych kompetenci studentii ugitelstvi jsou podle V. Svece
pedagogické znalosti, dovednosti a zkusenosti. V linearnim pojeti jsou pedagogické
znalosti zakladem osvojovani odpovidajicich pedagogickych dovednosti, jejichzZ roz-
voj je ovlivnén pedagogickymi zkuSenostmi studentl °. V obsahové roviné nejde
o studiem nacerpanou teoretickou znalost, kterou by mél studujici ve vSech piedme-
tech pedagogickych praxi uplatinovat v pedagogickém procesu podle jeho charakteru
ve spolupraci s ditétem, ale o znalost ziskanou v pedagogickém terénu, v praxi, a to se
zamérem, aby na jejim zakladé byla osvojena odpovidajici dovednost °.

Pedagogicka praxe, ktera studujici konkrétnimi zadanimi sméruje k pozoro-
vani praktickych aktivit v pribéhu vzdélavani ditéte v preprimarnim véku na

5 V. Svec, Klicové dovednosti ve vyucovani a vycviku, Paido, Brno 1998.; V. Svec,
Pedagogicka priprava budoucich uciteli: problémy a inspirace, Paido, Brno 1999.; V. Svec a kol.,
Cesty k ucitelské profesi: utvareni a rozvijeni pedagogickych dovednosti. Paido, Brno 2002.

6 V. Svec, Pedagogické znalosti ucitele: teorie a praxe, ASPI, Praha 2005.
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matefskych skolach bézného typu, je jednim z nejvyznamnéjsich Ciniteld krysta-
lizujiciho, ¢asného pojeti ” vykonu funkce ucitele matefské skoly. V seminaii ke
statni zavéreCné zkousce studujici pred skupinou ostatnich prezentuji svij pru-
béh pedagogické projektové praxe, obhajuji sva feseni pedagogickych situaci pii
realizaci pedagogického projektu, reaguji na otazky ostatnich studujicich, zda-
vodiuji feseni v navaznosti na osvojenou problematiku edukace ditéte v prepri-
marnim véku podle zadanych okruhil otazek ke statnim zavérecnym zkouskam.
Maji zpétnou vazbu pro posledni moznost dopracovani spornych otazek pedago-
gického projektu. I v této posledni fazi profesni ptipravy je teorie predstavovana
predchozi teoretickou ¢innosti studujicich = projektovanim, nasleduje realizace
pedagogického projektu v pedagogickém terénu a opétné ukotvovani ziskanych
zkuSenosti v pedagogické teorii.

Pisemn¢ zpracovana a dle pokynt strukturovana a nasledné u statni zavérec-
né zkousky verbalizovana sebereflexe pribéhu a vysledkt projektové pedago-
gické praxe ve spojeni s nastudovanou teorii ukazuji individualni pojeti vykonu
ve funkci ucitele mateiské skoly kazdého studujiciho, k némuz se v prubéhu
studia na zaklad¢ konstruktivistického pfistupu pod vedenim vysokoskolského
pedagoga dopracoval. Odpovédné se ptipravujiciho studujiciho vede zpraco-
vavani sebereflexe k tomu, aby se zabyval jednotlivymi momenty z prubéhu
pedagogickych situaci, aby je posuzoval z riznych pohledt, kladl si otazky, zda
vykonal vSe pro uspésné porozuméni ditéti. Na zakladé prozité pedagogické
skute¢nosti, vychazejici z reflexe vlastnich zkuSenosti pribézné ziskavanych
v ramci ruznych typt pedagogickych praxi v roli u€itele matetské skoly, by mél
studujici ,,umét™ racionalné argumentovat ¢lenim zkusebni komise ve smyslu
osvétlovani vlastnich deciznich procest a vysvétlit své pojeti spoluprace s di-
tétem.

Pro efektivni uskutectiovani sebereflektivnich procesti a vytvareni sebe-
reflektivnich dovednosti je potfeba studujicim vytvofit podminky. Zamér, co
nejkvalitnéjsi pfipravy na profesi, ptinasi vysokoskolskému uciteli pozadavek
motivovat, aby sebereflexe byla uskutecnéna odpovédné, disledné; zadat, na
co se ma studujici v sebereflexi zaméfit, co je predmétem sebereflexe, zda pu-
jde o jim prozité skutec¢nosti nebo reflexi vidéného; na ktery Casovy usek se
je potieba v sebereflexi zamétit a ve kterém Casovému Useku se ma predmet
reflektovat. Nejlepsi vysledky mame se sebereflexi psanou.

Problémem byva adekvatnost sebehodnoceni studujicich. Je nevyzralé, ve-
skrze subjektivni, ponévadz sebereflektivnich zkusenosti v jednotlivych oblas-
tech a z odlisnych roli ve funkci ucitele mateiské skoly ma studujici jest€¢ malo,
a moznosti komparace svého vykonu s vykony ostatnich studujicich ¢i kvalifi-
kovanych ucitelek jsou necetné.

Questions of pedagogical practice students of teaching for preprimary schools

Souvisla hospita¢né¢ asistentska praxe a pedagogicka praxe projektova jsou

7 V. Svec, Pedagogické znalosti ucitele: teorie a praxe, ASPI, Praha 2005.
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tak uvedenym prubehem, z hlediska ptipravy na profesi velmi vyznamnou a pod-
statnou slozkou studia.

V koncepci studijniho oboru je samostatnym piredmétem pedagogicka praxe
hospitacniho charakteru v alternativnich matei'skych skolach, jiz je vénovan ty-
den v semestru jednou za studium. Zcela v souladu s celkovou koncepci vzdé-
lavani a uplatiovanych vzdélavacich postupi ve studijnim oboru je jejim cilem
osvojovani kontextualnich znalosti v pedagogickém terénu. Teoretické znalos-
ti studujicich jimi ziskané v prednaskach o alternativnich postupech vzdélava-
ni ditéte predskolniho véku soucasnosti a vytvorené piedstavy studujicich jsou
konfrontovany v pedagogickém terénu s realitou. Jsou zakladem pro nabyvani
kontextudlnich znalosti spirdlovitym systémem, tedy od praxe k teorii a zpét.

ZAVER

Dlouhodobym, trvalym zdmérem tvirct studijniho programu je, aby se ab-
solventky oboru stavaly nasimi sty¢nymi spolupracovnicemi v pedagogickém
terénu a dal$im studentkdm, nastupujicim na néktery typ pedagogické praxe, ko-
operujicimi u¢itelkami. Budovani sité kooperujicich ugitelek v subjektech MS,
které vystudovaly obor UMS, je viak béhem na dlouhou trat’. Po prvnich letech
poskytovani vzdélavani ve studijnim oboru, ktery nema na Pedagogické fakulté
Ostravské univerzity v Ostravé tradici, se objevuji nové a nové otazky, na jejichz
uspokojivé odpovedi vSak potiebujeme delsi dobu.

PRAKTYKI EDUKACYJNE W PRZYGOTOWANIU
PRZYSZY.YCH NAUCZYCIELI PRZEDSZKOLI
W REPUBLICE CZESKIEJ

RADMILA BURKOVICOVA

STRESzCZENIE: Wstepne przygotowanie na studiach z zakresu wychowania przedszkolnego
realizowane jest z zastosowaniem humanistycznych konstruktywnych strategii. Zaczyna
si¢ od pojecia prekoncepcji dziecka, stosunku do zawodu nauczyciela i pojecia dziatalnosci
zawodowej studentéw. Z obserwacja realnych sytuacji pedagogicznych inspirujacych
do refleksji, studenci spotykaja si¢ podczas realizacji praktyk pedagogicznych. Podczas
odbywania praktyk maja oni mozliwo$¢ konfrontacji rzeczywistosci edukacyjnej z wiedza
teoretyczng Doswiadczenia studentow odnoszone sa do teorii pedagogicznej, zakotwiczone
w wiedzy kontekstowej i powtornie weryfikowane w pedagogicznej praktyce. Ksztalcenie
ma wigc charakter spirali.
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HISTORIA A SUCASNOST PRIMARNEHO
PRIRODOVEDNEHO VZDELAVANIA

JANA KOPACOVA
Katedra predskolskej a elementarnej pedagogiky PF KU v Ruzomberku
Slovenska republika

AsstraKT: Ulohou dnenej $koly je vychovavat Ziakov tak, aby boli v budticnosti schopni
zapojit’ sa do Zivota spolo¢nosti, hlavne &elit’ rychlym spoloGenskym zmenam. Uroveii
prirodovedného vzdelavania vyznamne ovplyviiuje vztah k prirode, aj postoj k vlastnému
zdraviu. Prirodovedné vzdelavanie na 1. stupni ZS na Slovensku od roku 1976 zabezpetuje
samostatny predmet PRIRODOVEDA. Pokusa sa ako prvy prirodovedny predmet podat
dietat'u uceleny obraz sveta na zaklade vysvetl'ovania prirodnych zékonov. Prirodoveda,
ako integrovany prirodovedny predmet, poskytuje mnozstvo zaujimavych poznatkov, ale ich
spracovanie pre mladsi Skolsky vek mé svoje Specifika. V prirodovede ucitel’ nielen pomaha
vytvarat’ nové pojmy, ale CastejSie pomaha dotvarat’ alebo korigovat uz vytvorené pojmy.
Autorka sa bude venovat historii predmetu, predstavi koncepciu predmetu a upozorni na jeho
$pecifikd. Zaujimavé bude sledovat’ aj vyvoj uc¢ebnic od prvych z roku 1976 az po sucasnost.

Krocove sLova: primarne vzdelavanie, prirodoveda, prvouka, Statny vzdelavaci program,
ucebnica prirodovedy

Uvop

Dieta si vytvara obraz o zivote, spolo¢nosti a prirode okolo seba na zaklade
vlastného pozorovania a skusenosti ovel’a skor ako zacne chodit’ do Skoly. R6zne
deti maju rozne skisenosti, predstavy a poznatky, preto sa od $koly oCakava,
ze ich poznatky zosystematizuje, spresni a doplni. Tuto funkciu v prvych roéni-
koch zakladnej Skoly pIni vyu€ovanie realii, z ktorého sa na Slovensku postupne
vyvinuli integrované vyucovacie predmety. Primarne prirodovedné vzdelavanie
v stu¢asnosti zastreduje od 1. roénika ZS vyucovaci predmet prirodoveda.

HISTORIA VYUCOVANIA REALIL NA 1. STUPNI Z§ DO ROKU 1976

Prvé skoly uz v stredoveku zriad’'ovala cirkev, ale skutocny rozvoj skolstva
podnietila reforma Marie Terézie a Jozefa II. v roku 1777. Zékon Ratio educati-
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onis utvoril relativne jednotnu skolsku ststavu, vsetci ziaci sa okrem trivia vzde-
lavali aj ,,v tych predmetoch, ktoré si nevyhnutné na pocestny rodinny zivot* .

Redlie sa na elementarnom stupni skol opierali o texty v Slabikari a Citanke,
nevyucovali sa ako samostatny predmet. Az Skolsky zédkon z roku 1868 zaradil do
pociatocného vyucovania realie vo forme predmetu s nazvom cvicenia reci a umu
s trojhodinovou dotaciou tyzdenne v prvych dvoch rokoch skolskej dochadzky.
Takto sa na Slovensku vyucovalo az do roku 1918. V Cechach sa vyu¢ovaniu
realii venovalo viac pozornosti. V roku 1915 vysli nové ucéebné osnovy, ktoré
vecnym naukam davaju nové nazvy - prvouka v 1. — 2. ro¢niku a viastiveda v 3.
— 5. ro¢niku 2.

Po vzniku Ceskoslovenskej republiky sa prvouka a vlastiveda zaviedli aj do
slovenskych s§kol, boli jej venované v 1. — 3. ro¢niku tri hodiny tyzdenne a vy-
ucovala sa v ramci materinského jazyka. Ako samostatny premet prvouku v 3.
ro¢niku vyc¢lenil vynos ministerstva skolstva v roku 1923. Ucebné osnovy z roku
1927 chapu prvouku ako stredobod vyucovania na niz§om stupni, zdoraziuje sa
nazornost vyucovania, dolezitost’ seba vyjadrenia ziakov a prezita skusenost,
stale je sucast’ou materinského jazyka. Ucebné osnovy z roku 1933 chéapu prvo-
uku ako samostatny predmet, ktory tvori jadro vyucovania a integruje aj rucné
prace a kreslenie®. Vlastiveda sa vyucovala v 4. a 5. ro¢niku ZS a boli v nej
integrované aj prirodovedné poznatky.

Vyuc€ovanie realii orientované na ziaka pretrvalo do politickych zmien v roku
1948. Smernica v roku 1951 opit’ vclenila vyucovanie realii do materinského
jazyka, ustupilo sa od praktického a nazorného vyucCovania, za zaklad sa brali
¢lanky v &itanke a dopiali sa vykladom. Skolsky zakon z roku 1953 s cielom
posilnit’ polytechnické vyu€ovanie, sice posilnil vyucovanie prirodnych vied na
vy$Som stupni, ale vyucovania realii na nizSom stupni sa nedotkol. V roku 1960
novy Skolsky zakon opit’ zaviedol vecné ucenie (zrusil nazov prvouka a vratil sa
k pomenovaniu vyucovacieho predmetu - vecné ucivo) ako organicku sucast’ ma-
terinského jazyka, ale vymedzoval mu ¢asovu dotaciu 3 hodiny tyzdenne, obsah,
metddy a formy vyucby. Prax ukazala, Zze hodnotenie realii v ramci jazyka je vel-
mi problematické, ze nedostatocne vymedzeny obsah nie je pre ziakov dostatoc-
ne podnetny a motivujuci, Casto sa ziaci ucili len to, Co uz poznali z predoslého
ro¢nika, pripadne z materskej Skoly *. Vo vyssich ro¢nikoch sa nad’alej vyucova-
la vlastiveda, ale postupne sa prirodovednému vzdelavaniu venovala Coraz vicsia
pozornost’, co malo za nasledok zavedenie nazvu prirodoveda a jej samostatné
hodnotenie na vysvedceni, ale nad’alej zostala integralnou stcast'ou vlastivedy.

1 M. Nogova, Predmety v ucebnom plane v skoldach na vizemi ~ Slovenska v historii  a
sucasnosti. In Pedagogické spektrum, 2008, ro¢. XVII, €. 2, str.12.

2 A. Douskova, Ucenie sa ziaka v prirodovednom a spoloc¢enskom kontexte. Banska Bystrica
2003, PdF UMB 2003.

3 Ibidem.

4 M. Nogova, Predmety v ucebnom plane v skolach na uizemi ~ Slovenska v historii a
stcasnosti. In Pedagogické spektrum, 2008, ro¢. XVII, ¢. 2, str.10 — 29.
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VYUCOVANIE REALIi NA 1. STUPNI Z§ V ROKOCH 1976 — 1989

Vsetky tieto problémy mali odstranit’ ucebné osnovy z roku 1976, ktoré v 1.
a 2. ro¢niku ZS zavadzajli ako samostatny vyu¢ovaci predmet prvouku. Je chapa-
na ako komplexny integrovany predmet, ktory tvori propedeuticky stupen k vyu-
covaniu prirodnych a spolocenskych vied vo vyssich rocnikoch. Mala vyznamné
postavenie a tlohu v rozvoji osobnosti ziaka, jeho myslenia a reci. Jej tlohou
bolo pripravit’ Ziakov tak, aby dokazali pozorovat’ javy v prirode a spolo¢nosti,
samostatne si v§imat’, nachadzat’ a odhalovat jednoduché suvislosti a vztahy me-
dzi nimi, naucili sa manipulovat’ s jednoduchymi prirodninami, pomenovat’ ich,
opisovat’ ich a rozpravat’ o nich. Zdoraziiovala sa aj esteticka stranka vnimania
kréas prirody a pestovanie spravneho vztahu k prirode. Vychova a vyuCovanie
prvouky malo smerovat’ k pravdivému (materialistickému) poznaniu okolitého
sveta .

Zmeny v ponimani ciel'ov a tloh prvouky sa odrazili aj v zmene obsahu. Témy
v 1. roéniku zostali osnované podla roénych obdobi: Skola a Zivot v §kole, Jeseti,
Domov a jeho okolie, Zima, Starostlivost’ o zdravie, Jar, Praca a odpocinok, Leto.
Ziaci do prvého roénika nastupuji s roznymi skiisenostami a poznatkami, preto
je potrebné ich zosystematizovat’ a zjednotit,, to bola hlavna uloha v 1. ro¢niku.
V 2. ro¢niku boli navrhnuté Uplne nové témy: Orientédcia v priestore, Orientacia
v Case, V prirode ., Zdravie a choroba, Bezpecnost’ cestnej premavky, Technika
a vyroba, V prirode II., aby bolo mozné budovat’ ucelenej$i pohl'ad na prirodu
a spolocnost’ v okoli dietata. Zdoraziuju sa aktivizujuce vyucovacie metody,
za hlavny zdroj poznatkov sa povazuje priame pozorovanie okolia Skoly na vy-
chadzkach a exkurziach, kladie sa doraz na rozvoj aktivity a samostatnosti Zia-
kov °.

Prvé vyucovacie materidly prvouky uréené pre ziaka (obrazok 1) vznikli
k uc¢ebnym osnovam z roku 1976. Boli to pracovné listy od autorov K. Tupého
a V. Vickovej, pre druhy polrok 1. ro¢nika bolo ur¢enych 10 pracovnych listov
a pre 2. ro¢nik 20 pracovnych listov. Samotné pracovné listy obsahovali viacero
uloh urcenych aj na 2 — 3 vyu€ovacie hodiny, predstavovali len dopliujici ma-
terial, ktory mal ziakov pripravit na pracu s ucebnicou vo vyssich roc¢nikoch.
Ucitelia mali k dispozicii metodickt prirucku, v ktorej boli vel'mi podrobne roz-
pracované navrhy na pracu s jednotlivymi pracovnymi listami. V dnesnej dobe
tieto pracovné listy pdsobia nepdvabne a nezaujimavo, ale po obsahovej stranke
boli dobre premyslené a ako doplitujici material boli vhodné.

5 K.Tupy, a kol, PRVOUKA pre 1. a 2. ro¢nik zékladnej Skoly, Bratislava, SPN 1980.
6 Ibidem.
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Obrazok 1: TUPY, K., VLCKOVA, V.: Prvouka v 2. roéniku ZDS. Bratislava, SPN 1973.

V 3. a 4. ro¢niku ZS vyucovanie realii zabezpedovali dva nové integrované
predmety — viastiveda a prirodoveda. Prirodoveda je integrovany prirodovedny
predmet, vlastiveda integrovany spolo¢enskovedny predmet.

Ciele prirodovedy boli stanovené vSeobecne - “viest’ ziakov k chapa-
niu prirody ako celku, ktory sa ustaviéne meni, a ktorého prvky su rozmanité
a vzajomne na sebe zavislé”, naucit’ deti vnimat’ krasy prirody, oboznamit ich s
metodami skiimania prirody a rozvijat’ aktivny vzt'ah k ochrane prirody ’.

Obsah prirodovedy, stanoveny v ucebnych osnovach, sa vyrazne nelisil od
uciva v okolitych $tatoch. V 3. roéniku ZS to boli tematické celky: Veci okolo nas
(Porovnavame a meriame, Latky a ich vlastnosti), Z nezivej prirody a Zo Zivej
prirody (Clovek, Zivogichy, Rastliny a huby). Prvy tematicky celok sa venoval
propedeutike fyzikalno-chemického uciva, ziaci mali nadobudnut’ zru¢nost’ me-
rat’ objem, Cas, hmotnost’, teplotu a silu, mali sa bliz§ie oboznamit’ s pojmom
latky, priCom sa doraz kladol na spoznanie dvoch pre Zivot najvyznamnejsich
latok — vody a vzduchu. V geologicko-biologickej Casti najdeme zakladné po-
znatky o horninach a nerastoch, ziaci maji chapat’ nepretrzity vyvoj a spojenie
nezivej a nezivej prirody, poznavaju zakladnu stavbu zivych organizmov. V 4.
roéniku ZS bolo stanovenych 7 tematickych celkov: Zem, Slnko a hviezdy vo
vesmire, Podmienky Zivota na Zemi, Clovek a jeho Zivotné prostredie, Technika
a my, Rozmanitost’ Zivej prirody a jej poznavanie, Prirodné spolocenstva — les,

7 Ucebné osnovy 1995, 5.53.
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Chranim svoje zivotné prostredie. Kym vo fyzikalnej Casti sa stretdvame s no-
vymi témami — magnet, Slne¢na sustava, jednoduché stroje a elektricky obvod,
Cast’ o zivej prirode sa snazi poznatky z 3. ro¢nika rozsirovat,, davat’ do stvislosti
a vnasa prvky environmentalnej vychovy.

Autori prvych ucebnic prirodovedy Novy, S. a kol. (obrazok 2) boli aj tvorca-
mi uc¢ebnych osnov, preto je samozrejmé, ze usporiadanie aj obsah uciva v uceb-
niciach a v u¢ebnych osnovach su totozné. Prikladaju vyznam ziackym experi-
mentom a ich zapisom. U¢ivo je Casto vyvodzované pomocou demonstraénych
pokusov. Menej dynamicka je ¢ast’ o zivej prirode. Zo zaciatku boli v 3. ro¢niku
aj pracovné listy pre ziakov, tvorili zdznamové harky k experimentom. Neskor sa
prestali pouzivat’. Ucitelia mali k dispozicii metodickl prirucku pre kazdy ro¢nik
osobitne. Bolo v nej mnoho cennych informacii nielen o ucive, ale aj o detskych
predstavach a vhodnych metodach. Celkovo mozeme konstatovat’, ze i§lo o mo-
derné ucebnice, ktoré zodpovedali svetovému trendu, aj ked’ boli nutne poznace-
né marxistickym materialistickym svetonazorom.

TEPLOTA
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Obrazok 2: NOVY, S. a kol.: Prirodoveda pre 3. rocnik ZS. Bratislava, SPN 1978.

PRVOUKA A PRIRODOVEDA V ROKOCH 1989 - 2008

Zmeny po roku 1989 sa prejavili aj v Skolstve, zmenil sa systém jednotnej
Skoly, vznikli potreby diferenciacie. Na Slovensku vznikli nové uc¢ebné osnovy
v roku 1995, ale vo vztahu k prvouke nepriniesli zdsadné zmeny ani vo formu-
lovani ciel'ov, ani vo vymedzeni obsahu. Tento stav pretrval do sicasnosti, ked’
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v roku 2008 prebehla $kolska reforma, bol prijaty Statny vzdelavaci program,
ktory redlie pre primarne vzdelavanie zahrmul do vzdelavacej oblasti Priroda
a spolocnost’, ale prvouku ako predmet nahradil prirodovedou a vlastivedou od
1. roénika ZS.

Rozvoj pocitacovej techniky priniesol aj rozvoj polygrafickych moznosti a ra-
dikalne zmenil vzhl'ad uéebnic, preto vznikli v roku 1993 modernejSie pracovné
zoSity pre prvouku (obrazok 3). Opit’ ich mozno povazovat’ len za dopliujuci
material, lebo formulacia uloh bola obmedzena na ,,vyfarbi, preciarkni, dopln,
napis,...“ V 1. roéniku mal pracovny zosit 28 stran, v 2. ro¢niku 23 stran. Hoci
boli na esteticky vysSej trovni, vol'ba uloh bola zamerana len na pracu s textom.
Ucitelia mali k dispozicii metodické prirucky pre kazdy ro¢nik zvlast’, nachadzali
sa v nich podrobné navrhy priprav na vyucovanie, zial' vic¢Sinou realizované v
triede.

Obrazok 3: STANKO, J., STANKOVA, A.: Pracovny zosit k prvouke pre 1. ro¢. ZS. Kosi-
ce, Vychodoslovenské vydavatelstvo 1993. ISBN 80-234-0069-X

Prvouka ako integrovany predmet obsahoval spolocenskovedné aj prirodo-
vedné témy a mala plnit’ tri vyznamné funkcie: akultura¢nu, socializa¢nu a pro-
pedeuticku. Venoval sa témam, ktoré st pre dieta v tomto veku zaujimavé, ale aj
dolezité, s mnohymi sa uz stretlo v beznom Zzivote, pripadne v ramci vzdelavania
v MS. Prave preto boli vstupné vedomosti Ziakov &asto bohaté a vel'mi indivi-
dudlne, hovorime o naivnych teoériach. Integrované predmety ucitelia oznacuju
za potrebné, ale aj naro¢né na pripravu. Mal to byt predmet, na ktorom sa Ziaci
ucia vlastnou ¢innost'ou a pozorovanim, ¢asto by mali byt zaradované vychadz-
ky a exkurzie. Takto bol predmet povodne koncipovany, a preto nikdy nemal
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ucebnicu, len zopar pracovnych listov. To ale znamenalo zat'az pre ucitela, vy-
hl'adavanie vhodnych nametov a materialov. Obycajne, ak mal ucitel’ rad tento
predmet, mali ho radi aj jeho ziaci, lebo ho vedel urobit’ zaujimavy, naplnit’ ho
zmysluplnou ¢innostou. Ucitel, ktory k nemu nemal vzt'ah, sa casto zameriaval
len na memorovanie pojmov, ktoré povazoval za dolezité. Nie je v nikoho silach
zmenit' postoj ucitel'a k predmetu, ale kvalitné vyuCovacie materialy mu moézu
ul’ah¢it’ pripravu, ukazat’ nové metody, donttit’ ho zamysliet’ sa nad tym, o je
a ¢o nie je podstatné.

Prosby slovenskych ucitel'ov boli vypocuté a v roku 2006 sa do §kol dostali
dve alternativne ucebnice prvouky. Ked'ze v platnosti boli stale uc¢ebné osnovy
z roku 1995, obsahovo vychadzali z nich, ale oba autorské kolektivy si uvedo-
movali funkciu aj ciele prvouky a vypracovali moderné ucebnice, ktoré¢ si za
ciel’ kladli rozvoj kognitivnej, personalne;j a socialnej kompetencie ziaka a okrem
ziackych materidlov poskytovali material aj pre ucitel'ov.

Autorsky kolektiv pod vedenim A. Wiegerovej (obrazok 4) sa rozhodol pre
samostatn¢é pracovné listy, kde predna strana neobsahuje ziadny text len obra-
zovy material, zadna strana je venovana CiastoCne ziakovi — najde zadania uloh,
otazky, CiastoCne ucitel'ovi, ktory sa dozvie o moznostiach vyuzitia obrazového
materialu. Obrazovy material je urCeny na vystrihovanie, tvorbu kolazi a projek-
tov, preto nie je pre ziaka obojstranny. Zoradenie tém je ponechané na tvorivost
ucitela.

Q POLIA, LUKY, SADY, ZAHRADY 25 METODICKA POMOCKA PRE UCITELOV

2 T

dzi zdhradou a sadom.
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Obrazok 4: WIEGEROVA, A. a kol.: Prvouka pre 1. roc. ZS. Pracovné listy. Bratislava,
SPN 2006. ISBN 80-10-00843-5
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Obsah uciva autorky roz¢lenili do trinastich tém, ktoré sa opakovali v 1. aj 2.
roéniku ZS, ¢o im umoznilo zdoraznit’ §piralovité usporiadanie poznatkov. Témy
volili tak, aby vyhovovali suicasnému formalnemu kurikulu, ale aby zaroven po-
skytovali priestor na zmenu v zmysle environmentalnych a zdravotnych cielov.
Nazvy tém reSpektovali detsky egocentrizmus a zdoraznuju potrebu vychadzat’
z detskych skusenosti a predstav: Ja a skola, M6j domov, Moja rodiny, Ja a moje
zdravie, Ja a priroda, Rastliny okolo mna, Ja a zvierata, Les a jeho premeny, Polia
a luky, Potoky a rieky, M6j a vas priestor, Mdj a vas Cas, Ja a svet okolo mna.

Autorky alternativnej prvouky (obrazok 5) vytvorili pracovné zoSity s dvoj-
stranou urc¢enou na dve vyucovacie hodiny, témy a ich zoradenie zodpovedalo
platnym ucebnym osnovam. Kazda dvojstrana okrem nazvu témy obsahuje velky
centralny obrazok, kratky nauc¢ny text a tlohy pre ziaka, navrhy aktivit a seba
hodnotenie najdeme za okrajom. Na kazdej hodine ziak zapisuje daitum a moze
si zaznamenat pocasie. Ucitelia mali k dispozicii metodické poznamky s podrob-
nymi inStrukciami ku kazdej strane, ndvrhom tematického planu, ale aj navrhmi
hier a doplilujiicimi materialmi.

1S RLANERLE
W PIESL

Obriazok 5: ZIGOVA, L. a kol.: Prvouka pre 1. roé. ZS. Bratislava, Orbis Pictus Istropo-
litana 2006. ISBN 80-7158-724-9

Hoci reforma ucebnych osnov v roku 1995 nepriniesla vyrazné zmeny
v obsahu prirodovedy (boli vypustené niektoré poznatky o gravitacnom poli
a poskytnuta moznost’ presunu uciva), ale dlhoro¢né ziadosti ucitel'ov o mo-
dernejsie ucebnice prirodovedy nakoniec nase ministerstvo Skolstva vypoculo



JANA KOPACOVA 105

a od roku 1997 mali uditelia v 3. a 4. roéniku ZS na vyber dve alternativne
ucebnice.

Ucebnice autorov Stankovcov (obrazok 6) dodrziavali usporiadanie uciva to-
tozné so starymi ucebnicami a ucebnymi osnovami, aj ked’ sa liSili v rozsahu
niektorych kapitol. Autori venovali mensiu pozornost’ fyzikalnemu ucivu a ucivu
o nezivej prirode, neprikladali az taky vyznam experimentovaniu ziakov. Lepsie
bola spracovana Cast’ o zivej prirode. Prevladalo deduktivne spracovanie uciva.

Okrem ucebnic mali ziaci k dispozicii aj pracovné zosity. Vacsina uloh bola
zamerana na zapamitanie pojmov, riesili sa krizovky, osemsmerovky, doplnali
slova,... Subor dotvarali metodické prirucky s navrhom priebehu kazdej vyuco-
vacej hodiny.

c enot =
T ‘ A i
Hortca, tepld, viaina a studena | .
veda majl réznu feplotu | ] e
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Hotica kvapalina ma vagsiu teplotu ako studend
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Obrazok 6: STANKO, J., STANKOVA, A.: Prirodoveda pre 3. rocnik ZS. Bratislava, SPN
1997. ISBN 80-08-02491-7

Ucebnice Kubovicovej a kol. (obrazok 7) boli postavené na ziackych expe-
rimentoch, obsahovali dostatok nametov na experimenty aj v Casti o zivej pri-
rode. Autori zmenili aj usporiadanie u¢iva — v 3. ro¢niku zIucili tematické celky
o latkach a merani a v 4. ro¢niku presunuli poznavanie jednotlivych zastupcov
zivoCisnej a rastlinnej riSe do tematického celku Poznavanie prirody a jej rozma-
nitost’. Prevladalo induktivne spracovanie uciva. Kazda téma bola spracovana na
jednu dvojstranu.

Aj tieto ucebnice dopliiali pracovné zogity pre Ziakov a metodické prirucky
pre ucitel'ov, ale mali odliSny charakter ako predchadzajtice. Pracovné zosity pri-
nésali viaceré namety na pokusy a pozorovania, pripadne dopiiali ulohy z uéeb-
nice o zaznamové¢ harky. Metodické prirucky prinasSali najmé informacie suvisia-
ce s obsahom uciva, ocakavany priebeh pokusov aj navrhy testov.
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Obrazok 7: KUBOVICOVA, M. a kol.: Prirodoveda pre 3. rocnik ZS. Bratislava, Orbis
Pictus Istropolitana 2000. ISBN 80-7158-286-7

PRiRODOVEDA PO ROKU 2008

Rozsiahla skolska reforma, ktora prebehla na Slovensku od septembra 2008,
nahradila uéebné osnovy Stdtnym vzdeldavacim programom pre 1. stupen zéklad-
nej skoly v Slovenskej republike ISCED 1 — primdrne vzdelavanie (dalej SVP),
ktory vyjadruje hlavné principy a ciele vzdelanostnej politiky Statu, demokratické
a humanistické hodnoty, a ma byt’ vychodiskom pre vytvorenie Skolskych vzde-
lavacich programov. Hlavnymi programovymi ciel'mi primarneho vzdelavania st
rozvinuté kI'ic¢ové kompetencie ziaka, prvy krat sa venuje pozornost’ aj sposobi-
losti ucit’ sa ucit’ a riesit’ problemy 8.

,~Program primarneho vzdeldvania je zalozeny na principe postupu od zname-
ho k neznamemu pri nadobudani novych skiisenosti z pozorovania a zazitia aktivit
a udalosti’, viaze sa na zname prirodné a kultirne prostredie ziaka a vychadza
z jeho aktualnych vedomosti skiisenosti a zaujmov'®. Obsah primarneho vzde-
lavania je rozdeleny do 7 vzdelavacich oblasti. Hoci tento dokument priniesol

8 STATNY VZDELAVACI PROGRAM pre 1. stupeii zakladnej koly v Slovenskej
republike ISCED 1 - primarne vzdelavanie. Dostupné dia 20.6.2009 http://www.minedu.sk/index.
php?lang=sk&rootld=2319.

9 1. Rochovska, Prirodovednd gramotnost ako jedna z kliicovych kompetencii a moznosti
Jjej rozvijania v primdrnom vzdelavani. In: Rozvijanie klvicovych kompetencii v predprimdarnom
a primarnom vzdeldavani, Verbum,Ruzomberok 2011, s. 167.

10 Ibidem, s.159-192.
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integraciu tém jednotlivych vyu€ovacich predmetov, z historickych dovodov ne-
zru$il vyucovacie predmety okrem prvouky (jediného integrované¢ho predmetu!)
a nahradil ju prirodovedou od 1. ro¢nika a vlastivedou od 2. roénika ZS. V ramci
predmetov st potom obsahy vzdelavacich oblasti podrobnejsie rozpracované na
tematické celky, témy, obsahové a vykonové Standardy. Oblast’ elementarnych
realii je charakterizovana vo vzdeldvacej oblasti PRIRODA A SPOLOCNOST.
,DOolezité je, aby ziak vnimal zmeny vo svojom okoli, rozumel a snazil sa ich
vysvetlit.“!". Tomu ma napomahat’ najma vyucovanie postavené na ,,pozorova-
cich a vyskumnych aktivitach“'2. Zial' opit’ neboli vypocuti uéitelia, ktori uz
roky upozornuju na fakt, ze tieto aktivity su ¢asovo narocnejSie ako zatracované
frontalne vyucovanie, a Casova dotacia na tito vzdelavaciu oblast’ bola znizena
o takmer 50%. Napriek tomu, ze je deklarovana prepojenost’ prirody a spolo¢nos-
ti, Skolska reforma paradoxne priniesla rozdelenie vyucovania realii do dvoch vy-
udovacich predmetov — prirodovedy od 1. roénika ZS a viastivedy od 2. ro¢nika.
Pri podrobnej$om oboznameni sa s obsahovym Standardom oboch predmetov, nie
je mozné si nevs§imnut’, Ze obsah nebol redukovany. Pritom z pdvodnej tyzdennej
casovej dotacie 11 hodin bolo realiam vyclenenych 6,5 h: v prvom rocniku je
len 0,5 h prirodovedy, v d’alSich je prirodovede aj vlastivede venovana 1 hodiny
tyzdenne.

Ciel'om prirodovedy nie je rozvijanie obsahu jednotlivych vednych disciplin,
ktoré integruje (biologia, fyzika, chémia, zdravoveda), ,,ale postupné oboznamo-
vanie sa s prirodnymi javmi a zakonitost’ami tak, aby sa u dietat’a zaroven s pri-
rodovednym poznanim rozvijala aj procesualna stranka samotného poznévacieho
procesu.” 13,

Do roku 2011, bol obsah predmetu stanoveny po ro¢nikoch. Obsah stanovoval
okrem tematického celku a témy, aj obsahovy a vykonovy Standard. Prirodoveda
v 1. ro¢niku s tyzdennou dotéaciou 0,5 hodiny mala nasledujtice tematické celky:
Zmeny v prirode, Osobna hygiena a psychohygiena, Plynutie ¢asu, Zvierata, Ro-
dina, Voda, Rastliny a semena, Hmota. V 2. ro¢niku je ¢asova dotacia 1 hodina
tyzdenne, niektoré tematické celky boli zhodné s predoslym rocnikom, ale nie-
ktoré boli nové: Hmota, Ovocie a zelenina, U lekara, Praca a odpocinok, Voda,
Cyklus stromu, Rastliny a semend.'*. Pracovné zosity prirodovedy pre 1. a 2.
ro¢nik vychadzaju z tohto obsahu.

V septembri 2011 bol stanoveny obsah vyucovacich predmetov bez roz¢lene-
nia uc¢iva na jednotlivé ro¢niky, je stanoveny obsah vzdelavania pre dany stupen
vzdelavania, v nasom pripade pre ISCED 1 — 1. stupefi ZS. Obsahovy a vykono-
vy Standard vyucovacieho predmetu prirodoveda je rozpracovany na 61 stranach,
obsahuje celkovo 194 tém vo forme otazky. Pre porovnanie, obsah vlastivedy
je stanoveny na 12 stranach a matematika, ktora ma podstatne vacsiu Casovu

11 SVP, 2009, s. 14.

12 Ibidem.

13 SVP, 2009, Prirodoveda str. 1.
14 SVP, 2009.
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dotaciu, na 34 stranach. V ivode SVP sa pise: ,,je ramcovy povinnym obsahom
vzdelavania,...“ '>. Rozhodne nemozno suhlasit’, Ze suc¢asne stanoveny obsah pri-
rodovedy je ramcovy. Obsahuje 194 tém, priCom povinna ¢asova dotacia pred-
metu je za 4 roky len 115 vyucovacich hodin (16+33+33+33). Cely dokument je
neprimerane obgirny, obsahuje uéivo celej ZS, nielen 1. Stupfia, viaceré tema-
tické celky sa opakuji (voda 3x, 'udske telo 2x,...), takze je pri svojom rozsahu
eSte aj neprehl’adny. Viaceré vykonové Standardy nie st schopni splnit’ ani starsi
ziaci na fyzike alebo chémii. Ako priklad uvedieme vykonovy Standard k téme
Hustota latok a vztlakova sila: ,,Ziak samostatne pozoruje a zovseobeciuje jav
posobenia vztlakovej sily vo vode, vie vysvetlit ako suvisi velkost sily, ktora nad-
ndsa telesd v kvapaline od hustoty danej kvapaliny. Ziak vie navrhmit postup, ako
porovna velkost vztlakovej sily pésobiacej v kvapalinach réznej hustoty.“'°. a to
vsetko hl'adanim odpovede na otazku: ,, Preco su predmety vo vode lahsie ako vo
vzduchu? “ Ako ma ucitel’ rozhodnut’, ktoré u¢ivo v ktorom ro¢niku zaradi, ked’
nevidi na jednom mieste vyvoj danej témy, ked’ tam nie je zakladné ucivo, ako
sa od SVP odakéava a ked’ vykonovy $tandard nezodpoveda schopnosti ziaka?
Schvalenie takéhoto dokumentu bez pripomienkovania odbornou verejnostou
v Case, ked’ do §kol prichadzaji nové ucebnice vypracované podl'a iného obsahu,
povazujeme prinajmensom za nestastné.

Ucebnice prirodovedy pre 1. az 4. roénik ZS vytvéral autorsky kolektiv pod
vedenim doc. Wiegerovej. Autorky tvorili uc¢ebnicu spolu s koncepciou vyucova-
nia, pretoze v ase predkladania konkurznych materidlov bol SVP len vo vyvo-
ji a poziadavkou konkurzu bolo nielen vytvorit’ ucebnice, ale stanovit’ aj obsah
predmetu.

Autorsky kolektiv rozc¢lenil cely obsah do viacerych nosnych tematickych
okruhov. V prvych dvoch ro¢nikoch je to 5 tematickych okruhov a v druhych
dvoch roc¢nikoch 7 tematickych okruhov. V celej koncepcii novej prirodovedy
je dolezité Spiralovité nabalovanie uc¢iva. To znamena, Ze tematické celky maju
rovnaké nazvy v dvoch ro¢nikoch, v prvom st vSak o nieco jednoduchsie spra-
cované a v druhom sa narocnost’ podl'a vekovych predpokladov deti mladSieho
Skolského veku zvysSuje. Cielom pri Spiradlovitom osnovani je dozrievanie po-
chopenia témy. Ide o to, Ze Ziaci si moéZu svoje predstavy stile dopliiat’ a vy-
tvarat’ postupne kvalitnejSie myslienkové Struktury. Koncepcia je postavena na
principe postupnosti od celku k malym jednotkam, teda k pochopeniu globalnych
veci (ekosystémov) a az nasledne st globalne otazky zivota rastlin a zivoc¢ichov
(vratane Cloveka) rozmienané na vymedzovanie a chapanie pojmov, systematické
delenie a podobne.

Obsah prirodovedy je v 1. a 2. roéniku ZS rozéleneny do piatich nasledov-
nych tematickych celkov: Ja a moje zdravie, Ja a priroda, Rastliny okolo nds,
Voda v privode, Ja a veci okolo miia. V ucebnici st tematické celky d’alej ¢lenené

15 Ibidem, s.3.
16 Ibidem, s.52.
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na jednotlivé témy. (obrazok 8) Kazda téma je spracovana na jednej strane a mala
by byt obsahom jednej vyucovacej hodiny.

Preco vzduch nevidime? Preéo potrebujeme vzduch?

Rastliny, zvieratd aj ludia potrebuju vzduch, aby mohli dychat a it

. Poloz si ruku na svoju hrud. Mozes citit, ako dychas?
M4 doma zvieratko? Zisti, ako dycha a porozprévaj to kamardtom v Skole.

»e -

Milf badatelial

Minuly rok ste sa nau¢ili vela zaujimavého o veciach okolo seba. Teraz sa nauéime,
Je skidmat mozeme aj veci, ktoré nevidime a nedaju sa chytit,

Vzduch je plynna litka. Nemd farbu ani voiiu, nembzes ho chytit do ruky. Moze$ nim
nafiikat balon, urobit bublinky.
Ked ho chees vidiet, poméze ti voda.

%
. Preco potrebujti tito ludia pomocku na dychanie?

: B0y WD || Preco je nebezpeéné dat si igelitovy sscok na hlavu?
= 2 — Ohet bez vzduchu nehort. —
Vies zistit, kde viade je vzduch? 6 &
et , <« O 4.‘-'_
. v d -~ Zisti, ¢o sa stane, ked sviecku prikryjeme,
Preco svietka na hrobe nezhasne?

v & Zisti, pre¢o musi maf pec aj krb komin.
Zisti, ako hasi¢i bojujui s ohfiom. Kedy ich voldme? Aké maji telefénne ¢islo?

Priprav si tbzne crobné predmety ako na obrdzkoch, Rozdel ich na dve kopky Viet hrat na hrebeni?
~ tie, v ktorych je podia teba vzduch, a na tie, kde vzduch nie je. Zap si to:

Zisti, i si ich rozdelil spravne. Ako to urobi&? " i fstalky?
. Co sa stane, ked ponori predmety do vody? Kedy budi unikat bublinky? Fu!(‘]' s "b.y e po(u\; ""k'. Fu.k"l si niekedy do pifalky?
Svoje zistenie vyznac. Bol tvoj predpoklad spravny? GEES Nt K it )
. ) Lol d v Zisti, i sa lepdie hrd, ked das tsta celkom k hrebefu, alebo dalej

Obrazok 8: WIEGEROVA, A. a kol.: Prirodoveda pre 2. rocnik ZS. Bratislava: SPN
2009. ISBN 978-80-10-01921-2

Ako priklad uvedieme tematicky celok Ja a veci okolo mna. V 1. ro¢niku
obsahuje len jednu tému Aké druhy hmoty poznam?, venovanu triedeniu latok.
V 2. ro¢niku uz zodpoveda dvom témam — Jeseii a vzduch, Ako dlho trva stavba
domu. Téma Jeseri a vzduch je rozpracovana celkovo na 7 stranach s nazvami:
Preco vzduch nevidime?, Preco sa vzduch hybe?, Preco sa vietor meni?, Preco
potrebujeme vzduch?, Preco vyuzivame vzduch?, Preco potrebujeme vzduch Cis-
1y? a opakovacia strana Co sme sa naucili.

Ucebnice Prirodovedy v tretom a $tvrtom ro¢niku nadvazuji na u€ivo prvého
a druhého ro¢nika a tvoria akési pokracovanie procesu poznavania dietata pro-
strednictvom S$piralového nabalovania tém, s ktorymi sa uz ziaci mali moznost’
stretnut’. Ziak bude pracovat’ vyhradne s ucebnicou a sam si vd’aka zadaniam,
ktoré su jej sucast’ou bude tvorit’ svoje ,,poznavacie badatel'ské portfolio*.

Zakladom obsahu je rozvijat’ poznavacie procesy a spdsobilosti ziaka tak, aby
bol schopny rozumiet’ prirode ako komplexnému celku. Ustrednym mottom ob-
sahu je hl'adanie vztahov medzi prostredim — prirodou — ¢lovekom. Doélezité je,
aby ziak chapal prirodu a vedel ju chranit’, no ako jej bytostna sucast’ vedel svoje
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skutky aj adekvatne analyzovat’. Predlozena koncepcia zdoraziuje teoriu trvalo
udrzatel'ného sposobu Zivota, priCom ziak je tou sucastou spolocnosti, ktora do-
kaze chapat’ vsetky skutky, ktoré mézu prirode i skodit’ 7.

Celkovo je obsah ¢leneny do 7 tematickych okruhov: Veci okolo ndas, Technika
a technické objavy, Vesmir, Spolocenstvo — zdklad Zivota v prirode, Clovek ako
sucast prirody, Zvierata ako sucast prirody, Rastliny ako sucast prirody. Kazdy
tematicky okruh je rozpracovany na konkrétne témy. Tematicky okruh Veci okolo
nas, ktory nadvdzuje na okruh Ja a veci okolo mia, ma tieto témy v 3. rocniku
— Preco sa veci lisia?, Preco je voda vo flasi a knihy nie?, Preco je slon tazky
a more velké?, Preco je zmrzlina studena?, Preco mlaky miznu? a v 4. ro¢niku —
Preco je more slané?, Preco sa skaly lamu?, Preco zelezo hrdzavie?, Preco musia

autd tankovat?

22 VECI OKOLO NAS ‘ VECI OKOLO NAS 23
L. Preco je slon taiky a more velké? oy mmmm Preco je slon tazky a more velké? o
Ml nelia, e oo

POKUS

*Ca budet

Na meranie hmotnosti pouzivame vihy. Medzindrodnou jednotkou hmetnosti

Objem meriame v litroch ka 1) a mililitroch (znacka mi). Jo Miograss tametia Mg & Jednothou gram (znatka g)

Meradlom objemu je odmerny valec.

Obrazok 9: WIEGEROVA, A. a kol.: Prirodoveda pre 3. rocnik ZS. Bratislava: SPN
2011. ISBN 978-80-10-02079-9

Pre zaujimavost’ uvedieme eSte rozpracovanie nového okruhu Vesmir: 3. roc-
nik — Preco Sinko vychadza a zapada?, Preco je Zem gulata? 4. roénik — Preco
veci padajii na Zem?, Preco je vo vesmire ticho?, Preco Sinko svieti a hreje?, Pre-
¢o je nebo modré?, Preco sa Mesiac meni?, Preco je obloha plna hviezd?

V ucebniciach je kazda téma spracovana na dvojstrane. (obrazok 9) V prvej
Casti je text, potom namety na experimenty atd’. a nasledne tvorba zaverov z ba-

17 A. Wiegerova, G. Ceslova, J. Kopacova, Prirodoveda pre 3.a 4. ro¢nik zakladnych $kol.
Nepublikovany konkurzny material. 2010.
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dania a kontrolné otazky. Doplnkové informacie tvoria zaujimavosti a osobnosti
z vedeckého sveta, zaujimavé literarne a internetové zdroje. Samozrejmost’ou
je farebné odlisenie jednotlivych tém, ako aj zdoraznenie dolezitych poznatkov.
V zavere ucebnice su ndmety na komplexné opakovanie a projekty, vyznamné
osobnosti slovenskej vedy.

Zamerom autoriek je aj vytvorenie viacerych doplnkovych materidlov: me-
todicka prirucka pre ucitelov aj s CD, badatel'ské portfolia pre ziakov a aktivne
CD, kde budu spracované namety na interaktivne hodiny s vyuzitim interaktivnej
tabule, dataprojektora, pocitaca a podobne.

ZAVER

Ulohou dnesnej $koly je vychovavat Ziakov tak, aby boli v buducnosti schop-
ni zapojit’ sa do zivota spolo¢nosti, hlavne ¢elit’ rychlym spolo¢enskym zmenam.
Nové ponatie vyucby prirodovednych predmetov sa opiera predovsetkym o do-
kladné porozumenie psychologie myslenia diet'at’a v danej etape vyvinu. Dosled-
ne vychadza z prirodzenych skiisenosti deti a maximalne s nimi pracuje. Cielom
uz nie je odovzdavanie ,,hotovych® informacii, dolezité nie su encyklopedické
vedomosti, ale rozvoj kompetencii Ziaka - kognitivnych, personalnych aj social-
nych.

HISTORY AND PRESENT OF PRIMARY SCIENCE
EDUCATION

JANA KOPACOVA

ABSTRACT: The role of today’s school is to educate students for them to be able to participate
in the society in the future, especially to face the rapid social changes. Science education
significantly affects the relationship with nature as well as their attitude to their own health.
Primary science education in Slovakia is since 1976 provided by a single subject - SCIENCE
- which tries as the first of many science subjects to come to show the child a complex picture
of the world based on the explanation of natural laws. Science, as an integrated science
subject, provides much interesting knowledge, but its preparation for younger school age has
its own characteristics. In primary science teachers not only help create new concepts, but
more often help correcting already established concepts. The author will present the history
of the subject and its syllabi introduce the concept of the subject and draw attention to its
specifics. Watching the development of science textbooks from the first in 1976 to the present
ones will also be of much interest.

Key worbps: National Educational Programme, primary education, science, science
textbook
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ELEMENTARNE PRIRODOVEDNE VZDELAVANIE
A EXPERIMENTALNA VYUCBA —
NUTNOST ALEBO NEVYHNUTNOST?

JANA KRIZOVA
Slovenska republika

ABSTRAKT: V prispevku je prezentovana komparacia experimentalnej a tradi¢nej vyucby
v predmete prirodoveda u ziakov 4. ro¢nika ZS.

Kricove sLovaA: elementarne prirodovedné vzdelavanie, experimentalne vzdelavanie.

Uvob

Prirodovedné poznévanie je prvou ,,vedeckou‘ skusenost'ou ¢loveka. Je em-
pirické a az neskor nadobtida formalny teoreticky ramec. Prirodoveda je experi-
mentédlna veda, priamo spdtd s poznavanim materidlneho sveta. NajucinnejSou
cestou poznavania je cesta, ktord sa opiera o prakticku sktisenost’, o empiriu,
experiment a prakticka aplikaciu . Univerzalnost’ procesov prirodovedného po-
znavania je taka, ze je mozné naucit’ kazdého cloveka, aby ich pouzival na svojej
urovni v kazdodennom zivote °.

Nezastupitené miesto v procese prirodovedného vzdeldvania by mal zoh-
radvat’ experiment. V najsirSom ponati nim mozno rozumiet’ urciti aktivnu ¢in-
nost, ktorou ¢lovek zamerne pdsobi na objekty svojho okolitého prostredia. Od
praktického experimentovania sa postupne vydelilo experimentovanie vedeckeé.
Experiment nadvdzuje na pozorovanie, no na rozdiel od neho pocita s uvedo-

1 Cép, 1. Prirodovedné vzdelavanie pre 21. Storocie, In. Sebeii, V., Parma, L., Burger,
Z., Sterbakova, K. (eds.) Ucitel’ prirodovednych predmetov na zaciatku 21. storocia. Zbornik
z medzinarodnej vedecko-odbornej konferencie. Presov : PreSovska univerzita 2006. s. 11-19.

2 O. Lepil, Integrovany model prirodovédného vzdélivani. In. Kol.: Konstruktivismus
a jeho aplikace v integrovaném pojeti prirodovédného vzdélavani. Olomouc : Prirodovedecka
fakulta UP, 2006. s. 61-66.
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melym zasahom experimentatora do skuto¢nosti °. Experiment sleduje zmeny
urcitych faktorov v dosledku meniacich sa podmienok. Tieto nové podmienky
sa nazyvaju nezavislé¢ premenné a zmenené faktory sa nazyvaju zavislé premen-
né*. Schopnost’ experimentalnej metody vystihnit’ kauzalne vztahy sa viaze aj
na eliminaciu inych moznych vplyvov — neziaducich premennych’.

Avsak vyuzivanie experimentu na hodinach najmé v primarnom vzdelavani
nieje vel'mi Castym tkazom, pretoze takéto vzdelavanie kladie naroky nielen na
pracu ucitela, dokonalejsiu pripravenost’, ale aj na materialno-technické vyba-
venie. Napriek tomu, vzdy zalezi od ucitel’a, jeho pedagogického majstrovstva
a praktickosti, aky a ¢i vobec nejaky experiment je schopny do edukacného pro-
cesu zaradit. Preto sa pytame, je to nutné?

ELEMENTARNE FYZIKALNE A CHEMICKE EXPERIMENTY

V elementarnom prirodovednom poznavani zohravaju najpodstatnejSiu tllohy
v ramci experimentovania fyzikalne a chemické pokusy.

Experimentalne ziskané nové informacie o svete sa fyzika usiluje teoreticky
zdovodnit’ a potom zaclenit’ do svojho poznatkového systému. Experimentalne
poznatky, ktoré sprostredkuje Skolska fyzika, st uz vo fyzikalnej vede dlhsiu
dobu zname. Preto do $kolského vyucovania vstupuje fyzikalny experiment spra-
vidla ako modelovy experiment. Charakteristickym znakom, ktorym sa experi-
ment odliSuje od pozorovania javu, je zdsah experimentatora do objektu, kto-
ry skiima. Vychadzajic z uvedeného je nasim cielom pomocou experimentov
vzbudit’ v ziakoch zaujem o fyzikalne a chemické principy, ktoré nas obklopuju
v dennom zivote najmé z oblasti prirody, ale aj techniky.

Jednoduchym experimentom spravidla oznacujeme taky experiment, ktory je
mozné z pohl'adu dostupnosti potrebnych pomocok I'ahko uskutoénit®. V praxi
sa Casto-krat stretavame s roznymi efektnymi experimentmi, ktoré vSak bohuzial
kvoli dostupnosti potrebnych pomdcok nie je mozné uskuto¢nit’. Preto sa zame-
riavame na také experimenty, ktoré nevyzaduji tazko dostupné pomocky.

Chémia vznikla a vyvijala sa na zaklade experimentalneho poznavania sveta,
teda aj v skole k jej Gispesnému zvladnutiu moéze najviac prispiet’ predovsetkym
chemicky experiment’. Skolsky chemicky pokus je pre Ziakov zdrojom novych
poznatkov, prispieva k rozvoju ich chemického myslenia a dava podnety k ich

3 J. Manék J, Experiment v pedagogice. Brno: Moravska zemska knihovna — Pedagogicka
knihovna, 1994.

4 J.Skalkové, J. a kol. 1983. Uvod do metodologie a metod pedagogického vyzkumu. Praha:
Statni pedagogické nakladatelstvi, 1983.

5 L. Marsalova, Experiment v edukacnom vyskume. In. Svec, S., Metodolégia vied
o vychove. Bratislava : IRIS, 1998. s. 173-184.

6 L. Onderova, M. Kire$, Z.Jeskova, J. Degro, Jednoduchy fyzikalny experiment a jeho
miesto vy vyucovanti fyziky. Kosice: UPJS 2004,

7 M. Dillinger, a kol., Kapitoly z didaktiky chémie, Bratislava SNP. 1977.
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vSestrannej vychove. Z didaktického hl'adiska je ho mozné charakterizovat’ ako
»--.Vyznamny prostriedok a prakticku vyucovaciu metodu, ktord znacnou mierou
prispieva k splneniu vychovno-vzdelavacich ciel'ov*®.

Skolsky chemicky experiment mozeme definovat’ ako planoviti a cielavedo-
mu dusevnu i fyzicka ¢innost’, prevadzana spolo¢ne ucitelom i ziakmi, ktorej
obsahom je Studium prirodnych javov (predovsetkym chemickych zmien), za
znamych, vymedzenych i obmienanych podmienok. Jeho cielom je ziskavanie
poznatkov, ktoré vedu k hlbsiemu a vSeobecnejsiemu chemickému poznaniu °.

Zaradenie chemického experimentu do vyucovania prispieva k plneniu via-
cerych edukaénych cielov. Ziaci ziskavajii poznatky o chemickych latkach a ich
vlastnostiach, ktoré vedu k v§eobecnym zaverom, osvojuju si laboratoérne zruc-
nosti a navyky, ako aj bezpe¢nost’ prace'’.

Skolsky chemicky experiment vychadza z poznatkovej, vedomostnej urovne
ziakov a uskutociiuje sa v Specidlnych podmienkach tak, aby boli zrejmé priciny
a suvislosti spravania sa latok. Podmienok na jeho spravne uskutoCnenie je via-
cero, okrem tych, ktoré vychadzaji zo Statneho vzdelavacieho programu, tak je
potrebné prihliadat’ aj na poziadavky vychadzajiuce z praxe, ako napr. vyuZzitie
dostupnych pomodcok a chemikalii, zaoberat’ sa len tymi experimentmi, ktoré ne-
ohrozuju zdravie, motivujlice experimenty a pod.

PRrIESKUM

Na zaklade nasho predpokladu, ze experimentalna ¢innost’ na hodinach pri-
rodovedy viac obohati ziakov po stranke vedomostnej, citovej, skusenostnej
1 praktickej realizacie ako ¢innost tradicné¢ho vzdelavania sme v Skolskom roku
2010/2011 uskutocnili dlhodobejsi prieskum v tejto problematike. Prieskumu sa
zG&astnili dve §tvrtacke triedy po trinast’ Ziakov (4.A a 4.B na ZS Sama Cambela
v Slovenskej Cup¢i) — jedna ako kontrolna a druha ako experimentalna. Pre potre-
by tohto prispevku uvadzame len vysledky pre tematicky celok Podmienky zivo-
ta na Zemi (pozn. témy: Vyznam slne¢ného ziarenia pre rastliny a zivocichy, Vy-
znam vzduchu pre rastliny a Zivo¢ichy, Vyznam vody pre rastliny a zivocichy).

Cinnost’ v kontrolnej triede prebiehala tradi¢nym sposobom vyuéby, vyucba
v experimentalnej triede prebiehala za pomoci experimentalnej metody a rieSenia
kratkodobych G¢elovych projektov. Nastrojom hodnotenia boli vedomostné testy,
postojové dotazniky a pozorovania.

Predmetom nasho zaujmu bolo overenie funk¢nosti, efektivnosti a primera-
nosti navrhnutého modulu. Na zaklade uvedeného bolo nasim cielom porov-

8 M.Proksa, a kol., Technika didaktika skolskych pokusov z chémie, Bratislava UK, 1993,
s.140.

9 J. Trtilek, V. Hofmann, J.Borovicka, Skolni chemické pokusy. Praha: SPN, 1973.

10 I. Rochovska, Prirodovedna gramotnost ako jedna z kliicovych kompetencii a moznosti
Jjej rozvijania. In 1. Rochovska, Z. Hlavacova, Rozvijanie kluicovych kompetencii v predprimdarnom
a primarnom vzdelavani. Ruzomberok 2011, VERBUM - vydavatel'stvo Katolickej univerzity
v Ruzomberku, s. 215 —234.
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nat’ uc¢innost’ vyuzitia experimentalnej ¢innosti v elementarnom prirodovednom
vzdelavani s tradicnym spdsobom edukacie.

STRUCNA CHARAKTERISTIKA EXPERIMENTU

Experiment bol rozdeleny tematicky podla ur€enych tém. Do tychto tém boli
vélenené jednoduché chemické alebo fyzikalne experimenty tak, aby koreSpon-
dovali so zvolenou témou, spifiali vietky naroky edukaéného experimentu a boli
pre ziakov podnecujice a zaujimavé.

K téme Vyznamu slne¢ného Ziarenia pre rastliny a zivo¢ichy sme pripravili tieto
experimenty:
— Potreba slnecného ziarenia pre rastliny- pozorovanie vybranej rastliny
umiestnenej na slnku, v polotieni a tieni,
— Potreba slne¢ného Ziarenia pre zivocichy — pozorovali sme rozkladace,
— Sila slne¢ného ziarenia — prostrednictvom lupy sme v bezpe¢nych pod-
mienkach zapalili suchy list a pre porovnanie list ,,zivy®.
K téme Vyznam vzduchu pre rastliny a zivo¢ichy sme pripravili tieto experimen-
ty:

Potreba kyslika pre rastliny,

Potreba vzduchu pre ¢loveka — uskutoc¢nili sme rézne cvicenia na zadr-
zanie vzduchu, vypocitanie objemu vzduchu v pltcach pri jednom na-
dychuai.,

Sila vzduchu — nadnasanie telies napr. formou vznasadla,

Skumanie znecistenia vzduchu — prostrednictvom zachytenia necistot vo
vzduchu.

K téme Vyznam vody pre rastliny a Zivoc¢ichy sme pripravili tieto experimenty:
Vlastnosti vody — prostrednictvom experimentov priddvania do vody
roznych primesi a tak vyvodenia — farby, chuti, zapachu,

Potreba vody pre rastliny — do vody sme pridali r6zne farbiva a do nich
ponorili biele kvety, pozorovali sme ako rychlo sa zafarbili,

— Vyparovanie vody — tvorba soI'nych krystalov,

— Dokaz vody v tele rastlin a zivo¢ichov — v skimavke sme vyparovali list
rastliny a telo mftveho pavika.

v

Obr. 1. Vznasadlo  Obr. 2 Zafarbenie Obr. 3 Vyparovanie Obr. 4 Projekt
kvetu
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Kazdy experiment sme vyhodnotili, vyvodili zavery a zapisali zistenia. Tak-
tiez sme si povedali pripomienky k ochrane prirody, rastlin a zivo¢ichov, aby si
uvedomovali, ze nicit’ zivé prirodniny nie je I'udské a treba mat’ tento aspekt na
paméti. VSetky experimenty okrem jedného boli ziacke, Ziaci si sami urcovali
¢innost’, zazivali pocit badania a skiimania. Jeden experiment bol robeny ako
demonstracny, pretoze bol svojim spésobom nebezpecny a nie vhodny na samo-
statnu Cinnost” Ziakov, ale do u¢iva sme ho zaradili zdmerne, pretoze pomohol
znazornit’ ziakom predstavu spojenia plynu s vodou, ktory potom takto Skodi
prostrediu.

Pre potreby prispevku uvadzame experimenty vel'mi struéne, nepopisujeme
ich ciel’, zameranie, potreby, rozvoj ¢innosti, kompetencie a pod. Uvedené in-
formécie, ako aj d’alSie experimenty a ich zaclenenie do edukacného procesu je
mozné ziskat’ pri kontaktovani autorky prispevku.

VYHODNOTENIE VYSLEDKOV PRIESKUMU

Na zaklade dosiahnutych vysledkov mézeme konStatovat’, ze spravnost’ od-
povedi vo vedomostnom teste z uréeného tematického celku poukazuje na efek-
tivnost’ vyuzivania experimentalnej vyucby.

Tab. 1 Percentudlne vyhodnotenie spravnych a nesprdavnych odpovedi v teste k tem.

celku Podmienky Zivota na Zemi

L. A% B %
Sledovany jav i . a
Kontrolna sk. Experimentalna sk.
Spravne odpovede 72,7 85,4
Nespravne odpovede 27,1 14,3
Neuviedli 0,2 0,3

Vychédzajlc z pozorovania sme dospeli k ndzoru, Ze experimentalna edukécia
ziakov zaujala, motivovala a tym aj viedla k dosiahnutiu lepSich vedomostnych
vysledkov. Ziaci slovne hodnotili vyu¢bu ako zaujimavu, ,,Ze sa mohli sami za-
hrat** (pozn. samostatne experimentovat), ,,vyskasat to, ¢o dosial’ robila len pani
ucitel’ka* a pod.

V ramci vyhodnotenia postojového dotaznika, ktory bol koncipovany najméa
na volné vyjadrovanie ziakov ku kazdému tematickému celku z odpovedi vybe-
rame: ,,uvedomil som si potrebu vody pre Zivocichov, rastlinky a aj pre mna a tak
s nou budem S$etrit’ a vypinat’ aj pocas Cistenia zubov®, ,,je zvlastne, ze vzduch

nevidime, ale uz si ho viem predstavit
by chybalo keby nebolo* a i.

, »»,bez slnka ani kvet neprezije, a aj mne



Na zaklade uvedeného mozno konstatovat’, ze vyuzitie experimentalnej meto-
dy malo pre ziakov vyznam, bolo podnecujuce a naplnilo nase o¢akavania, ktoré
sme na zaciatku vyskumu predpokladali.

ZAVER

Z reakcii ziakov mozZeme konstatovat’, ze uvedena ¢innost’ nadobudla svoj
zmysel a verime, Ze vysledky sa odrazia v zdujme Ziakov o prirodovedné pozna-
vanie vo vyssich ro¢nikoch. Preto apelujeme na integraciu a praktické uplatiova-
nie experimentalnej metody v elementarnom prirodovednom vzdeldvani a pova-
zujeme ho za nevyhnutnost’.

V stcasnosti uvidime, ¢o prinesie ¢as, pretoze pre 4. ro¢nik ZS st vydané
nové ucebnice, ktoré nabadaju k uskutocneniu mnohych experimentov, celkovo
su ladené ,,vyskumne* a podnecuju u ziakov otdzky a hl'adanie odpovedi. Verime,
ze je to spravny krok k rozvoju vnimania ziakov a zvySovaniu ich poznatkove;j
uarovne.

ELEMENTARY SCIENCE EDUCATION AND
EXPERIMENTAL EDUCATION — MUST OR URGENCY?

JANA KRIZOVA

ABSTRACT: In this article is presented komparation of experimental and traditional education
in science subject in elementary school.

KEY worbps: elementry science education, experimental eduction



Scientific Bulletin of Chetm
Section of Pedagogy
No. 1/2011

PRIRODOVEDNE VZDELAVANIE V PRIMARNOM
STUPNI

DANICA MELICHERCIKOVA
Katedra chemie, PF KU v Ruzomberku
Slovenska republika

Uvop

Uz prvé desatrocCia 21. storocia su charakterizované ako storocie zamerané
na §irenie a dostupnost’ informacii. Kym zaciatkom 20. storocia sa urcity ¢lovek
o vzdialenej prirodnej udalosti alebo uspechu I'udi dozvedel az po niekolkych
mesiacoch, ¢i rokoch, dnes su to ¢asto len hodiny, resp. minuty. Rychly prenos in-
formacii ma svoje pozitivne, ako aj negativne vlastnosti. Negativom je, ze l'udsky
mozog intenzivne reaguje iba na tie informacie, ktoré st vel'mi intenzivne a os-
tatné posuva do zabudnutia. Tym pozitivnym je napr. skutocnost’, ze informovani
ludia si u¢innejsie chrania svoje zdravie. Aktualnym prikladom je napr. vybuch
sopky na Islande a Sirenie sopecného prachu v atmosfére.

Na vykonanie preventivnych opatreni pre ochranu zdravia a prirody je po-
trebné vSak mat’ urCitdl uroven prirodovednych poznatkov (chemickych, bio-
logickych, fyzikalnych). Nasu pozornost’ zameriame predovsetkym na uroven
chemickej vzdelanosti, ktora poskytuje najnovsie vedecké informacie o vlastnos-
tiach latok, o u¢inkoch chemickych latok na 'udsky organizmus, ¢i vSetky orga-
nizmy v prirode (ZivoCisne, rastlinné). Zname su lokalne, ¢i globalne, nepriaznivé
priame, ¢i nepriame posobenia zivotného prostredia na 'udsky organizmus, resp.
zivé organizmy. Ako priklad zo Slovenska mdze uviest’ napr. kratkodobo zvysenu
koncentraciu amoniaku v okoli zimného $tadiéna v Banskej Bystrici (2009). Ta-
kéto okolnosti vyzaduju, aby vyucujuci poskytli informacie o uc¢inku danej latky
na organizmus, pripadne upozornili na postup prvej pomoci pri aktitnej otrave.

1 PRIRODOVEDNE UCIVO A CHEMICKA VZDELANOST

Cieleny rozvoj prirodovedného vzdelania sa realizuje uz v primarnom stupni
vzdelavania prostrednictvom uciva predmetu Prirodoveda. Ciel'om vyucovacie-
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ho procesu nema byt’ encyklopedické vzdelavanie (kvantum vedomosti), ale zis-
kanie informacii, ktoré st potrebné pre zdravy zivot, pomahaja pri rieSeni prob-
lémov bezného zivota. O trovni prirodovedného vzdelavania nas informuju aj
dosiahnuté vysledky nasich ziakov v medzinarodnom projekte PISA.

PISA zistuje ako dokazu ziaci vyuzit' to, ¢o sa v Skole naudili, a nie to, ¢i
vedia reprodukovat’ naugené. Uspesnost’ Ziakov zavisi od motivacie Ziaka, ale vo
vyznamnej miere sa na nej podiel’a aj profesionalita a osobnost’ ucitel’a. A ked’ze
sa kompetencia, vediet’ vyuzivat’ ziskané vedomosti na rieSenie roznych situacii,
ziskava postupne, zamerali sme svoju pozornost’ na primarne vzdelavanie. Jed-
nym z hlavnych cielov Prirodovedy, vyplyvajiceho zo SVP ISCED 1, je rozvija-
nie schopnosti pozorovat’ prirodu okolo seba, identifikovat’ podstatné zmeny, ich
podmienky a rozvijat’ schopnost’ argumentacie.'

V 3. a 4. ro¢niku ZS sa kladie doraz na osvojenie si zdkladnych prirodoved-
nych pojmov, vedeckej terminologie, ako aj zakladov experimentalnej zru¢nosti.
Pozornost” sa upriamuje na vodu, vzduch, na rozpustnost’ latok vo vode, ako aj
zmeny vlastnosti latok — topenie, tuhnutie, vyparovanie, kondenzacia. A prave
tato skutoc¢nost’ nas viedla k tomu, aby sme si overili odbornu pripravenost’ Stu-
dentov (budticich ucitel'ov prirodovedy) studijného programu Predskolska a ele-
mentarna pedagogika.

2 METODIKA VYSKUMU A DISKUSIA

Ciel'om nasho vyskumu, bolo zistit, ¢i buduci uéitelia prirodovedy maji do-
statoCnu uroven chemického poznania, aby svojim pdsobenim prispeli k spravne-
mu osvojeniu si zakladnych vedeckych pojmov a teérii.

Vyskumnou vzorkou boli Studenti konciaci bakalarske $tudium Studijného
programu Predskolska a elementarna pedagogika z PF UMB v Banskej Bystrici,
PF PU v Prefove a PF KU v Ruzomberku. Udaje pre vyskum sme ziskali pro-
strednictvom dotaznikovej metédy a vyhodnotili sme ich $tatistickou metddou.
Respondenti pri vypliiani dotaznika neboli stresovany limitovanym &asom. V do-
tazniku bolo 21 otazok a okrem dvoch boli vSetky formulované na vol'né odpove-
de. Otazky s volnymi odpoved’ami sme uprednostnili preto, aby sme nenasepka-
vali spravnu odpoved’ a vylucili tak pravdepodobnost’ vol'by spravnej odpovede.
Studenti vyplnili dotaznik tesne pred ukonéenim 6. semestra.

V 3. roé. ZS v ucive Prirodovedy je zaradena téma Vzduch, kde sa pojednava
aj o zlozeni vzduchu. Ziaci maju v uéebniciach prezentované zloZenie vzduchu
na farebnych diagramoch, s uvedenim dusik, kyslik, oxid uhli¢ity a iné latky. Nas
zaujimalo, ¢i respondenti po skonceni bakalarskeho studia maju dostatok vedo-
mosti o0 zlozeni vzduchu. Ked’ze po dusiku a kysliku ma v troposfére najvicsie
zastupenie Ar (0,9 %) a navyse sa v odbornej literature uvadza, Ze vzduch tvoria
aj vzacne plyny. Polozili sme respondentom otazku: Ktory vzdacny plyn (prvok 8.
hlavnej podskupiny PSP) je najrozsirenejsi v troposfére? Je az zarazajlce, ze len
2 % respondentov odpovedalo spravne. A az 96 % bud’ nevedelo odpovedat ale-
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bo uviedlo nespravnu odpoved’. Najcastejsie (20,4 %) uvadzali, Ze tym vzacnym
plynom je CO,, pripadne O, (102 %). V otazke bola aj napoveda, kde st vzacne
plyny v PSP umiestnené. Toto usmernenie k spravnej odpovedi nenaslo uplatne-
nie z dovodu nedostatocnych vedomosti respondentov z chémie.

Dalsia otazka suvisiaca so Vzduchom, bola trochu naroénejsia, pretoze bolo
treba uviest’ presnu Ciseln hodnotu koncentracie CO,. Predpokladali sme, ze as-
poii 75 % respondentov odpovie spravne, pretoZe o koncentracii CO,, ako jedno
zo sklenikovych plynoch, sa vela diskutuje na r6znych urovniach, aj v masovo-
komunikac¢nych médiach (noviny, rozhlas televizia). Respondentom sme polozili
otazku: Aké zastupenie ma v troposfére oxid uhlicity CO,, ktory sa podiela na
ohrievani atmosféry. V tomto pripade bola nasa hypotéza uplne nespravna, lebo
ani jeden z respondentov neuviedol spravnu odpoved’ (0,03 %).?> Ked” uvadzali
percentuélne zastipenie CO, v troposfére, vSetci uvadzali koncentracie vysSie
ako 3 %. NajcCastejsie uvadzali 80 %. Ostatni nespravne odpovedajici respon-
denti uvadzali r6zne hodnoty z intervalu 3 — 80 %. Neuspesnost’ tejto otazky pri-
pisujeme nielen nizkej urovni chemického vzdelania, ale znacny podiel na to ma
aj nesledovanost’, nezaujem o globalne problémy. Tazko budi méct’ respondenti
s danymi vedomostami rozvijat’ aj environmentalne citenie, konanie pre ochranu
zdravia a prirody.

V suvislosti s témou Vzduch, sme polozili otazku stvisiacu s vlastnostami
kyslika. Na tto otazku sme ocakavali takmer 100 % spravnych odpovedi. Nas
predpoklad vychadzal z toho, Ze uz v Prirodovede sa Ziaci u¢ia o tom, Ze ¢im sme
vo vi¢sej nadmorskej vyske, tym je vo vzduchu menej kyslika. Ziaci uz vedia
o tazkostiach s dychanim pri zdolavani vrcholov vysokych pohori (nad 5 000
m n. m.). Predpokladali sme, ze respondenti vedia vysvetlit’ pri¢inu tohto javu.
Respondentom sme polozili otazku: Vysvetlite, preco koncentracia kyslika s nad-
morskou vyskou klesa. Zistené idaje sa zdaj byt’ az neskuto¢né, ved’ respondenti
su vysokoskolaci. Nespravne odpovede (61,3 %) naznacuju, Ze respondentom
chybaju nielen vedomosti z chémie, ale aj z fyziky, ba aj urcitd miera logické-
ho uvazovania. Niekol’ki respondenti (14,7 %) pri svojej odpovedi argumentuje
s hustotou, ale nespravne. Uvadzaju napr., ze kyslik ma nizsSiu hustotu ako vzdu-
ch, pripadne porovnéavaju hustotu O, a CO, a pod. Pritovrn o sedimentacii, metode
delenia latok na zaklade ich hustoty sa ucili nielen na ZS vo fyzike a v chémii, ale
aj na strednej Skole. Zaujimavé boli odpovede, ktoré vyssiu koncentraciu kyslika
spajali s pocetnostou rastlinstva. Uvazovali tak, ze ¢im vyssia nadmorska vyska,
tym je menej rastlin, ktoré su zdrojom kyslika, preto s vyskou jeho koncentracia
klesa.

Prirodovedné vzdelavanie primarneho stupna je orientované na zdrava vyzi-
vu, preto sme niekol'ko otdzok polozili aj z tejto oblasti. Vela sa nielen v Skole,
ale aj na verejnosti hovori o Skodlivych, toxickych latkach pre l'udsky organiz-
mus. Chceli sme zistit, ¢i respondenti poznajl aj biogénne prvky. Takmer treti-
na respondentov nevedela odpovedat’ a d’alsia tretina miesto biogénnych prvkov
uvadzala zluCeniny, napr. H,O, CO,, cukry, tuky, bielkoviny, vitaminy, krvinky
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a pod. Jasny priklad signalizujuci nedostatky v terminoldgii. Prekvapujtce bolo,
ze uhlik bol uvadzany len ojedinele (2 %), hoci vSetci respondenti ziskali poznat-
ky z organickej chémie, takze vedia o pritomnosti uhlika v organickych zluceni-
nach, teda aj v l'udskom organizme.

Predpokladali sme, ze vacsina respondentov budu studentky, ktorym je znama
problematika diét. Chceli sme zistit, ¢o vedia o beztukovej diéte. Okrem 2 %
respondentov na tato otdzku vsetci odpovedali. Ocakavali sme, Ze respondenti
upozornia na to, ze beztukova diéta nie je realna, lebo organizmu by chybali
vitaminy a iné latky rozpustné v tukoch. 98 % respondentov bud’ nevedelo odpo-
vedat’ alebo odpovedalo nespravne.

Hoci o korézii, hrdzaveni sa dozvedia Ziaci uz v 4. ro¢. ZS, nasi respondenti s
tym mali nemalé problémy. Ale ani Citatel'ska gramotnost’ nie je na takej trovni,
aby ju mohli rozvijat’ u svoji ziakov.

Ak hodnotime vysledky nasho vyskumu o tirovni chemickej vzdelanosti u Stu-
dentov konéiacich bakalarsky stupeti §tidia v SP Predskolska a elementarna pe-
dagogika, musime konstatovat’ vel'mi nepriaznivu situaciu. Zavaznost' problému
je aj v tom, ze su to vysledky z viacerych univerzit na Slovensku. Je sice pravda,
ze kym pridu respondenti do praxe ucit’, musia eSte absolvovat’ magistersky stu-
pent vzdelavania. Magistersky stupen je vSak venovany didaktikam predmetov
a predpoklada sa uz pripravenost’ z vednych odborov. Jednou z pricin nedosta-
tocného chemického, prirodovedného vzdelania je aj v tom, Ze prevazna vicsina
respondentov (79,59 %) nema gymnazialne stredoskolské vzdelanie. Na mno-
hych strednych Skolach je prirodovedné vzdelavanie zabezpecované iba v prvych
ro¢nikoch, aj to len obmedzene.

Na zaklade nasho vyskumu nemoézeme tvrdit, ale da sa predpokladat’, ze
bez zmien v priprave ucitel'ov pre primarne vzdelavanie, sa tazko dopracujeme
k ogakavanym zmenam vo vzdelavani vyplyvajucich z cielov SVP. Aby sa v na-
Sich skolach neucili Ziaci reprodukovat’ u¢ivo, ale nadobudli schopnost’ vyuzivat’
ziskané poznatky pri rieSeni roznych situacii aj mimo skolského prostredia.

3 CHEMICKY POKUS V PRIMARNOM STUPNI VZDELAVANIA

Prirodoveda, ako uz bolo naznaéené, je chapana ako predmet s prirodzenym
zaclenenim integrovanych predmetovych prvkov (chémia, bioldgia, fyzika). Jed-
nym z jeho hlavnych cielov je rozvijat’ schopnost’ dietata v oblasti spoznavania
prirodného prostredia a javov s nim suvisiacich. U¢ivo nema iba funkciu roz-
voja kognitivnej trovne ziakov, ale je aj prostriedkom k dosiahnutiu ocakava-
nych vystupov a tym vplyva aj k rozvoju kl'a¢ovych kompetencii. V sledovane;j
vekovej kategoérii pre nadobudanie novych vedomosti, poznatkov a skusenosti
je najschodnejSou cestou pozorovanie a bezprostredna ucast’ na jednotlivych ak-
tivitach, pokusoch.

V Prirodovede 3. a 4. roénika ZS dominuju témy fyzikalneho a biologické-
ho zamerania a najmenej, z uvedenych prirodovednych predmetov, si zastupené
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témy chemického zamerania.

V uvodnej téme 3. ro¢nika primarnej Skoly Veci okolo nds, viastnosti latok,
meranie vlastnosti ldatok, voda, vzduch sa maju Ziaci oboznamovat’ prostrednic-
tvom experimentalne prebiehajucich dejov s odbornymi pojmami a zaroven si
vytvarat’ predstavu o obsahu pojmov: - rozpustnost’ latok,

— vplyv teploty na rozpustnost’ latok,
— filtracia zmesi,

— krystalizacia,

— topenie latok,

— tuhnutie latok,

— vyparovanie latok,

— skvapalnovanie (kondenzacia) latok.

Vsetky uvedené deje, hoci sa v chémii pouzivaju pri urCovani vlastnosti la-
tok, maju fyzikalny charakter. Pri prezentovani pojmov topenie, tuhnutie, vypa-
rovanie, kondenzacia je dolezité zdoraznovat’, ze ide o zmenu vlastnosti tej istej
latky, ze st to deje vratné, ktorych priebeh ovplyviuje teplota latky. Je ziaduce
uz v tomto obdobi vytvorit’ pevnu asociaciu medzi teplotou a skupenstvom latky.
Umozni to neskor pochopit, Ze ak je latka za normalnych podmienok v plynnom
skupenstve, ze jej kvapalnu a pevni fazu mozno ziskat’ znizovanim teploty.

zahrievanie zahrievanie
— , —
Pad D —— kvapalna voda «—— para
ochladenie ochladenie

Pokusy, pri ktorych mozno v prostredi triedy pozorovat uvedené zmeny sku-
penstva latky vplyvom zmeny teploty, st nenaro¢né na pomocky (sklenené nado-
by, tepelny zdroj, 'ad, kuchynska sol’ NaCl). Pokusy je mozné realizovat’ demon-
Stracne, ale aj frontalne v skupinach (2 — 4 ziaci), tak ako to umoznuje zoskupenie
lavic v triede. Spojenim dvoch $kolskych lavic sa vytvori dostato¢ny bezpeény
priestor na experimentovanie. Uvedené deje skupenskych zmien latok mozno re-
alizovat’ jednotlivo alebo dvoch a viacerych dejov, ¢o je vyhodnejSie z hl'adiska
ziskavania ucelenejSich poznatkov, s moznostou ich SirSieho vyuzitia.

3.1 TOPENIE A TUHNUTIE

Topenie a tuhnutie st reverzibilné deje stuvisiace so zmenou teploty latky.
Krystalické latky sa vyznacuju tym, ze maju urcitu teplotu topenia, resp. tuhnutia
za normalnych podmienok. Amorfné latky sa topia, resp. tuhnt v ur¢itom inter-
vale teplot.
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Tabul’ka 1 Teploty topenia (t) niektorych krystalickych a amorfiych latok’

Latka(kryStalicka) t, (°C) Latka (amorfna) t, (°C)
cin 231,85 polyvinylchlorid (PVC) 250 + 40
med’ 1083,00 polyetylén (PE) 140 £ 1
olovo 327,40 polyamid (silon) 230 + 20
voda 0,00 polybutylén (PB) 124 + 18
zelezo 1588,00 tesil 270+ 10

Ako latky, na ktorych mozno predviest’ proces topenia a tuhnutia mozno po-
uzit’ napr. vodu, vosk, olovo. Vodu preto, lebo je dostupna a zdraviu nezavadna
a tento proces tuhnutia vody (tvorba I'adu) a topenie 'adu su ziakom dobre zname
z prirody. I napriek tomu odporacame pokus realizovat’ a neodvolavat’ sa na zme-
ny pocasia (teploty vzduchu, prostredia). Zahrievanie zabezpecime lichovym ka-
hanom (svieckou — nevhodna pre cadivost’ plamena). Ochladzujeme vzduchom,
vodnym kupel'om (vodovodna voda, voda s kiskami 'adu). Na rychle ochladenie
mozno pouzit’ chladiacu zmes ('ad posypany kuchynskou sol'ou —NaCl).

Aj tento znamy jav, topenie l'adu a spitné tuhnutie, pri realizovanom po-
kuse mdze poskytnut’ nové informacie, nové poznanie. Na ziacky pokus po-
uzijeme 2 rovnaké priehl'adné nadoby, ktoré naplnime rovnakym mnozstvom
ladu. Jednu nadobu s 'adom nechdme polozent na lavici a druhti nadobu s I'a-
dom dame do vodného kupela s teplotou do 60 °C a sledujeme cas, za ktory
sa 'ad v nadobach roztopi. Na zaciatku a na konci pokusu zmeriame teplotu
vzduchu v triede pri lavici a teplotu vodného kupela. Pripadne ziacky pokus
s pouzitim vodného kupel'a, moze prebichat’ subezne s demonstracnym, kde
zdrojom tepla bude vari¢ alebo vriaca voda. Poznanim z tychto pokusov ma
byt vedomost, ze Pad sa pri vysSej teplote topi rychlejSie. Ziskanli informa-
ciu o jednej latke mozeme zovseobecnit’, Ze rychlost’ topenia zavisi od teploty
prostredia. Na podporu ziskania zru¢nosti pouzivania teplomeru, zmeriame
teplotu vzduchu a vodného kupela pred a po roztopeni 'adu. Ochladenie vod-
ného kupela vysvetlime tym, ze tie najpohybujucejsie Castice vody (mole-
kuly), ktoré mali najvacsiu energiu, sa vyparili a ostatné castice odovzdali
topiacemu sa I'adu energiu, aby sa zmenilo skupenstvo a preto sa vodny kupel’
ochladil. Je pravdepodobné, Ze nenamerame zmenu teploty vzduchu v triede,
¢o si vyzaduje vysvetlenie. Upozornime na to, ze objem vzduchu, ktorému
by sa mala teplota znizit, je velky a tak ochladenie nepozorujeme alebo je
zanedbatelné. Ba eSte moze byt aj vyssia teplota vzduchu, ak meranie preva-
dzame v blizkosti varica, zdroja tepla. Z pokusu ziskame poznanie, Ze teplo
potrebné na topenie si ldtka berie 7 okolia a preto sa okolie ochladzuje, ¢im
je okolie mensieho objeme, tym je ochladenie vyraznejsie. V prirode tento jav
pozorujeme po dazdi. Zo sktsenosti vieme, ze letny dazd’ ochladi vonkajsie
prostredie. Po dazdi sa mlaky vyparuju a teplo potrebné na skupenskti zmenu
ziskaju z okolia, ochladi sa zem a nasledne aj vzduch.
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Hovorime o tuhnuti vody ako o samozrejmom procese, ktory je dokonale zna-
my. No nie je tomu tak. Chceme upozornit’ na dosial’ dostatocne nevysvetlitelny
Mpembov jav. Tanzanijsky stredoskolsky student Erast Mpemba pozoroval rych-
lejSie zmrznutie horticej zmrzlinovej zmesi ako ochladenej zmrzlinovej zmesi.
Plati to aj pre vodu. Vedci pri vysvetl'ovani pozorovaného javu sledovali rozne
aspekty, napr. :

— rozdielne vyparovanie vad s réznou teplotou (teplejsia voda sa viac vypa-
ruje, zmensuje objem, ¢im sa skracuje ¢as potrebny na tuhnutie);

— chemické zloZenie (v teplej vode je menej plynov a tuhych latok);

— podchladenie (teplejsia voda sa nepodchladzuje az tak, ako chladnejsia
voda);

— mikroStruktura vody (v chladnej vode sa molekuly zhlukujt, vytvaraju
klastre, ktoré¢ nie st najvhodnejsie na stavbu l'adu);

— prudenie (v teplej vode je lepsie pradenie, ¢o umoziuje rychlejsie ochla-
dzovanie);

— kontakt s chladicom (I'ad nie je dobry vodi¢ tepla; teplejSia voda roztopi
ladovy podklad, ¢im sa dostane blizSie k chladiacemu zdroju).

Aky suvis ma Mpembov jav s prirodovednym vzdelavanim na primarnom
stupni vzdelavania, ked’ Ziaci nemaju poznatky na pochopenie vysvetleni uvede-
ného nelogického spravania vody? Ak vyucujuci budu s uvedenymi poznatkami
spavania vody oboznameni, tak nepoloZzia otazku: ,,ktora voda zamrzne skor, ho-
ruca, ¢i studend? “ , hoci otazka logicky vyplyva z poznania, zZe tuhnutie prebie-
ha vplyvom znizovania teploty danej latky. Z uvedeného vyplyva, Ze je vel'mi
dolezité, aby ucitelia primarnej Skoly zodpovedni za prirodovedné vzdelavanie,
boli dostatocne informovani o najnovsich poznatkoch vedy a mohli ovplyviiovat
moznosti poznavania blizkeho i vzdialenejSicho prostredia, sveta, vesmiru. Je
spravne postupovat tak, aby si uvedomili, Ze nové poznatky umoZriujii tvorbu
novych technologii, ktoré umozituju dospiet’ Pudstvu k novym objavom, ob-
Jjavit’ pevnejsie prepojenia poznanych javov, poukdzat’ na to, Ze aj mald zme-
na sposobend Pudskou innost’ou moze v prirode vyvolat’ vel’ké, neocakdvané
premeny.

Na druhej strane zasa mézu vyucujuci uvedeny paradoxny jav vyuzit' pri
vzdelavani nadanych deti tym, Ze im daju podnet k experimentovaniu, sledovaniu
doby tuhnutia pri ochladzovani vody s réznou teplotou, pripadne s vodou rdzne-
ho zlozenia (destilovana, vodovodna, slana, mineralna a pod.).

Topenie a tuhnutie vosku uz Zziaci tieZ asi poznaju z upeviovanie sviecok na
podlozku. Nie je to vSak tak isté ako v predchadzajucom pripade pri pozorovani
prirodnych javov, pretoze v domacnostiach sa pouzivaju svietniky, do ktorych
sa svieCka zasunie a na cintorinoch sa zapaluji prevazne kahance, ktoré maju
ploché dno.

Pri ziackych pokusoch pouzijeme maly kahanec, sviecku a kusok hrubsieho
rovného papiera (karton, 10x10 cm). Po zapaleni kahanca ohrievame nad plame-
nom dno sviecky, pozorujeme topenie vosku. Ked’ je dno trochu roztopené (Cast’
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sviecky je zméknutd, tvarna), pritla¢ime sviecku dnom na papier a po chvilke
pozorujeme tuhnutie vosku. Pri tejto prilezitosti mozno spomenut’, Ze tekuty vosk
sa vyuziva na terapeutické ucely — voskové zabaly napr. pri liecbe bolestivych
kibov, uvolneni svalstva a pod.

Pouzivanie olova na sledovanie skupenskych zmien suvisi s tradiciami.
V predviano¢nom obdobi, presnejSie na Ondreja (30.11.) v minulosti slobodné
dievcata liali olovo. Olovo tavili na zeleznej (ocel'ovej) lyzicke v spordku a rozta-
vené vyliali do studenej vody. Olovo vo vode stuhlo a podl'a vzniknutych tvorov
urcovali remeslo ich budiceho vyvoleného.

Pri aktivitach s olovom si treba uvedomit,, Ze je to kov mékky, 'ahko otiera-
telny a preto zanechava na rukach svoje stopy. Olovo je pre ¢loveka povazované
za toxicky kov a preto treba dodrziavat’ pri praci s nim hygienu rik a pracovného
prostredia. Aby sa stopy olova nedostali do organizmu. Olovo nevyvola akut-
nu otravu, ale vstrebané sa tazko z organizmu vylucuje a dlhodobo nepriaznivo
ovplyviiuje nervovu ststavu, psychiku ¢loveka. Namiesto olova je mozné pouzit
aj cin (ma nizsiu teplotu topenia, vid’. tabul’ku 1), resp. kiisok pajkovacky.

3.2 TOPENIE, VYPAROVANIE, KONDENZACIA, TUHNUTIE

Ak chceme v jednom pokuse realizovat’ az Styri skupenské zmeny na tej istej
latke v prostredi beznej triedy, tak nemame na vyber vel'’ké mnozstvo latok. V da-
nych podmienkach je idedlnou latkou na uvedené skupenské zmeny voda.

Tento pokus je vhodné realizovat’ ako demonstraény, pretoze vodna para ma
teplotu 100 °C (pri normalnom tlaku), ¢o moze spdsobit’ vel'mi vazne popaleniny.

Do sklenenej nadoby primeranej velkosti, napr. 800 ml kadicky, resp. 720
ml zavaraninového pohara nasypeme kusky l'adu (vybrané z chladnicky alebo
termosky). Vrstva l'adu musi byt’ dobre pozorovatel'na zo vSetkych miest v trie-
de, preto nadobu naplnime aspont do polovice 'adom. Vyhodnejsie, z hl'adiska
pozorovania deja, je vodu pred zamrznutim zafarbit, napr. na ¢erveno, modro,
zeleno (potravinarskou farbou, atramentom, KMnO, a pod.). Ako tepelny zdroj
je vyhodné pouzit’ vari¢ (elektricky, plynovy). Spolu s topenim l'adu je mozné
sledovat’ aj teplotu 'adu a neskor kvapalnej vody, ktora z neho vznikla. Z hodndt
ziskanych meranim Casu topenia a teploty, je mozné zostavit’ tabulku zavislosti
hodnot, pripadne zakreslit’ graf zavislosti sledovanych parametrov (¢asu topenia
ladu a teploty kvapalnej vody). Zaznamenavanie hodnét do tabul’kovej a gra-
fickej formy v sledovanom veku ziakov vel'mi vyznamne napomaha k rozvoju
neverbalnej gramotnosti, ktord je v informa¢nom prostredi vel'mi potrebna pre
ziskavanie novych poznatkov. Posledné zistenia projektu PISA stale naznacuju,
ze ziaci na Slovensku maju v tejto oblasti vel'mi vyrazné nedostatky oproti sve-
tovému priemeru.

Po roztopeni 'adu teplota vody zac¢ne stiipat’, ¢o ma za nasledok narast vyparo-
vania. Pri intenzivnom vyparovani mozno vodnu paru pozorovat’ vizualne. Uvol-
nenej vodnej pare postavime do cesty chladné teleso (ochladené sklo, zrkadlo, le-
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skly plech a pod.), na ktorom mozeme pozorovat’ skvapaliiovanie (kondenzaciu)
vody. Na chladnom povrchu zo zaciatku pozorujeme zarosenie a neskor aj steka-
nie vodnych kvapiek. V tejto faze je vhodné vyvolat’ diskusiu na zistenie, kde sa
v beznom Zzivote s kondenzaciou vodnej pary stretivame (zarosené okuliare, skla
na okndach, zrkadlo v kiipelni) a kazdy spomenuty jav vysvetlit.

Viagsinou v tejto faze sa pokusy koncia a apeluje sa na skisenost’ ziakov
z bezného zivota. Ak dame kvapalni vodu do chladného, mrazivého prostredia
(mraznicky — 18 °C), tak stuhne na l'ad. Proces tuhnutia vody vSak mozZeme de-
monstrovat’ aj v triede tym, ze na chladenie vody pouzijeme chladiace zmesi.
Pre dany ucel je vyhodna chladiaca zmes tvorena l'adom a NaCl. Ak ku 100 g
ladu primieSame 33 g NaCl, dosiahneme teplotu az — 21,3 °C. Pomer zloziek
danej chladiacej zmesi je priblizne 3 : 1.* Do chladiacej zmesi ponorime skiimav-
ku s vodou a pozorujeme zmeny skupenstva. Tento pokus vSak mdze vyvolat’
nejasnosti v tom, ze aky vyznam ma potom solenie zl'adovatenych chodnikov
v mrazivom pocasi? Suvisi to so zmenou teploty topenia latky nachadzajicej sa
v Cistej forme a v zmesi. Zmes ma nizsiu teplotu topenia ako cista latka. V na-
Som pripade sa za normalneho tlaku l'ad topi pri teplote 0 °C a v zmesi so solou
(NaCl) pri teplote okolo — 5 °C. Vysvetlenie javu mdze byt pre mnohych ziakov
3. ro¢. primarnej Skoly vel'mi obtiazne, ale mnohym asponi poméze pochopit’, ze
zmeny prostredia menia aj jeho vlastnosti. Tento poznatok je vel'mi dolezity.
Vekom bude doplnovany konkrétnymi informaciami, ktoré bude mozné vyuzit
pri rozhodovani v kritickych situaciach jednotlivcea, ¢i skupiny l'udi.

3.3 ROZPUSTNOST A KRYSTALIZACIA

Dal3imi dejmi, s ktorymi sa majii Ziaci v primarnom vzdelavani oboznamit’,
su rozpustnost’ a krystalizacia. Na prezentaciu rozpustnosti sa vyuziva kuchynska
sol’ alebo cukor, ako rozpustadlo sa pouziva voda. Ako priklad vo vode neroz-
pustnej latky mozno pouzit’ piesok, rozdrvent kriedu, muku a pod. Pokus pozo-
stava zo zistenia mnozstva rozpustenej latky v danom mnozstve vody pri r6znych
podmienkach (r6zna teplota vody, vplyv miesania roztoku). Odporica sa pouzit’
teplotu vodovodnej vody a vody s teplotou 40°C az 50 °C (max. 60 °C pri ziac-
kych pokusoch). Ked’ze v danom ro¢niku maju ziaci ziskat' zrucnosti presného
vazenia, tak priddvame rovnaké navazené mnozstva. Ak nemame dostupnost’ va-
zenia pre vSetkych ziakov, mézeme vyuzit’ aj porciovany cukor, ktory ma hmot-
nost’ 5 g. Tento pokus nam navy$e umoznuje rozvoj neverbalnej gramotnosti a to
tvorbou tabul’ky sledujiucej mnozstvo rozpustenej latky v danom mnozstve vody.

Tabul’ka 2 Rozpustnost cukru v danom mnozstve vody

1 2 3 4 5
navazka 5¢g 5¢g S5¢g S5¢g
celkové mnozstvo 5¢g 10g 15¢g
pozorovany stav roZp. roZp. roZp.
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Pre nadanych Ziakov moZno poznatok o rozpustnosti prehibit’ tym, Ze rozsi-
rime sortiment rozpustadiel, napr. pouzijeme dezinfekény prostriedok benzin-
-alkohol z lekarnicky, ako aj sortiment skupenstiev rozpustanych latok (kvapalna
latka — olej, mast’). Spojenie s beznym zZivotom ndm sprostredkuje odstranenie
mastného flaku na latke v rdznych rozpustadlach. Ide vlastne o odstraiiovanie
skvin sposobenych réznymi latkami (atramentom, gulickovym perom, blatom,
travou, roznymi jedlami, farbami a pod.). Délezitym poznatkom je uvedomenie
si, ze voda nerozpust'a vietky latky rovnako dobre a Ze vo vode nerozpustné
latky sa moZu rozpust’at’ v inej ldatke, rozpust’adle.

Problémovou ulohou pre ziakov bude vysvetlit, pripadne experimentalne
overit,, preco je na umyvanie okien vhodnejSia okena, ako ¢ista voda. Realizacia
pokusu savisi s vykonovym $tandardom pre 3. roénik. Ziaci maja pripravit expe-
riment na zistenie podmienok zmeny latok.

V beznom zivote sa stretdvame s nespravnym pouzivanim pojmov topenie
a rozpustanie, napr.:

,,eSte sa mi neroztopil vsetok cukor v caji*
., uz sa mi rozpustil lad v limonade .

Sme toho nazoru, Ze za nespravne pouzivanie uvedenych pojmov nesie vy-
znamny podiel aj vzdelavanie v primarnom stupni a to jednak nepochopenim
javov, ako aj nedéslednym pouzivanim terminov vyucujicimi. Na topenie vplyva
teplota, na rozpustnost’ rozpust'adlo.

Ziskany nasyteny roztok z predchadzajuceho pokusu (sladki vodu) objas-
nujuceho rozpustnost’ latok, pouzijeme na prezentaciu krystalizacie oddelenim
(odparovanim) rozpustadla. Aj v tomto pripade je vhodné realizovat’ pokus za
rozdielnych podmienok. Ide o rychlost’ odparovanie rozpustadla. Je vhodné pre-
zentovat’ pomalé, pozvolné (niekol’ko dnové) odparovanie a rychle (niekol’ko
minttové) odparovanie rozpustadla, vyvolané zahrievanim roztoku. V oboch
pripadoch vznikni na kondenza¢nom jadre (nitke) krysStaliky rozpustenej lat-
ky. Rozdiel je vSak vo velkosti vzniknutych krystalikov. Krystalizacia je dej,
pri ktorom vznikaju krystaliky latky z roztoku alebo taveniny. Tento poznatok
mozno vyuzit’ v prirodovednej téme, oblasti venovanej nezivej prirode — Horniny
a nerasty. Takze vel'ké krystaliky vznikali z taveniny pozvol'na chladnicej pod
povrchom (zula) a nerasty s malymi kryStalmi z taveniny rychlo chladnucej na
povrchu (Cadic).

3.4 TRIEDENIE A ROZPOZNAVANIE LATOK PODLA ICH VLASTNOSTI

Novo prijaty Statny vzdelavaciprogram' v SR, Ze vo vyu¢ovacom procese
budt ziakom spristupnené vedecké postupy. Tuto skutocnost’ mozno realizovat’
pri uréovani vlastnosti latok, ktorych viditelné vlastnosti st rovnaké a tak treba
na ich rozlisenie hladat’ iné vlastnosti, aj chemického charakteru. K ziackemu
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pokusu mozno pouzit’ 5 bielych sypkych latok, napr. praskovy cukor (C ,H,,O,)),
kuchynsku sol’ (NaCl), hladkt muku [Skrob — (C .H, O,)], mleta kriedu (CaCO,)
a s6du bikarbonu (NaHCO,). K ur€ovaniu vlastnosti je potrebna eSte voda, ocot,
roztok jodu a tepelny zdroj.

Latky v skimavkach nemozno identifikovat’ podla vizualnych vlastnosti (far-
ba, skupenstvo). Treba hl'adat’ sposob, vytvorit’ prostredie v ktorom budu latky
rozne reagovat’, spravat’ sa, ¢o umozni ich identifikdciu. Na primarnom stupni
vzdelavania nepouzivame ziadne Specifické meracie zariadenia, aby sa nestra-
tila nazornost’ podporujica pochopenie sledovanych javov. Do skumaviek pre-
to nalejeme vodu a zistujeme rozpustnost’ latok. Vzorky latok tak rozdelime
na latky vo vode rozpustne (C,H,,0, , NaCl, NaHCO,) a nerozpustne (CaCO,,
muka). Pésobenim octu identifikujeme medzi vo vode rozpustnymi latkami sodu
bikarbonu prostrednictvom uvolfiovaného CO,. Pri tejto reakcii pripomenieme,
ze ocot so sodou reaguje za vzniku novych latok a pripomenieme, ze keby sme
k s6de bikarbone a octu pridali cukor, farbivo a r6zne ovocné prichute, dostali by
sme Sumienku, Sumienkové napoje. Ked’ze Sumienku poznaji ziaci v praskovej
forme, treba dodat’, Ze pri jej vyrobe sa nepouziva ocot, ale kyselina citronova.

NaHCO, + CH,COOH ——— H,0 + CO, + CH,COONa

Dalsie dve vzorky latok rozpustnych vo vode (cukor, sol’) nechame vykrys-
talizovat’ a budeme sledovat’ zmeny spdsobené zahrievanim. Najprv pozorujeme
zmeny v skimavke so sachardzou (teplota topenia je 169 — 170 °C). Sol’ ma
teplotu topenia 801 °C. Navyse teplom zo sachardzy vznika karamel, identifiko-
vatel'ny podla charakteristickej vone. V diskusii so ziakmi treba poukézat nielen
na zmenu vlastnosti latok, ale je potrebné zdoraznit’, ze v priebehu deja vplyvom
teplo doslo aj k zmene latky.

Ak budeme realizovat’ nasledne za sebou pokusy tepelného Gc¢inku na vosk
a cukor, ziaci ziskaji ucelenejsi poznatok, ze pésobenim tepla na latky sa nemeni
iba skupenstvo latky, ale méze prebiehat’ dej, pri ktorom vznikaji nové latky
(cukor — karamel), Ochladenim roztaveného vosku ziskame znova tuhti formu
vosku, ale ochladenim karamelu nevznikne biely cukor.

Latky nerozpustné vo vode (krieda, mika) mozno identifikovat’ roztokom
jodu. Skrob pritomny v mike spdsobi modrofialové sfarbenie, ktoré sa neobjavi
pri kriede. V tomto pripade je vhodné upozornit’ na skuto¢nost’, ze rdzne latky
s danou latkou nereaguju alebo reaguju rézne, co mozno v mnohych pripadoch
pozorovat’ aj zmenami vizualnych vlastnosti. Tuto Cast’ realizujeme len ako de-
monstracny pokus.

Pozorovanie zmien vlastnosti latok je vhodné zaznamenat’ do tabulky, ¢im
podporime upevinovanie grafického vyjadrovania zavislosti a pomahame k roz-
voju CitateI'skej gramotnosti.
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Tabul’ka 3 Pozorovanie zmien vlastnosti latok

Rozpustnost’ | Pésobenie Zmena
Latka Skupenstvo | Farba | Forma P farby
vo vode octu ..

jodom
muka pevné biela sypka nerozpustna | bez zmeny ano
sol’ pevné biela sypka rozpustna | bez zmeny nie
cukor pevné biela sypka rozpustny | bez zmeny nie
krieda pevné biela sypka nerozpustna | bez zmeny nie

. . . . . , , uvolnenie .

Séda bikarbona pevné biela sypka rozpustna plynu €O, nie

Pre nadanych a experimentalne zruénych ziakov mozno pripravit’ do skiimav-
ky nezndmu vzorku a nechat’ ich hl'ada¢ sposob, ako na zaklade ziskanych vedo-
mosti postupovat’ pri ur€ovani neznamej latky. Dolezité je viest’ ziakov k tomu,
ze nezname latky nie je vhodné identifikovat’ pomocou chuti. Pri menej chapa-
vych ziakoch mozno prekonzultovat jednotlivé postupy pred realizaciou, pripad-
ne nechat’ ich hl'adat’ cestu aj za cenu omylov. Vhodni metédu voli vyucujuci
podla individudlnych schopnosti ziakov. VSetky pokusy je dolezité prediskuto-
vat, ozrejmit’ vSetkym ziakom realizovany proces a poukazat na podmienky za
ktorych prebiehal. Bez diskusie maju pokusy mensi vzdelavaci efekt.

3.5 HORENIE

Medzi sledovanymi vlastnostami latok je aj zistovanie, ¢i je latka horlava
alebo nie. Pre pokus sa vyberaju sa také latky, ktoré maju vel'mi odlisnt zapalna
teplotu, ako napr. papier a sklo. Sklo sa tavi pri teplote vyssej ako je jeho teplota
topenia, preto ho za beznych podmienok povazujeme za nehorl’avé. V tomto pri-
pade je dolezité obratit’ pozornost’ na horenie papiera. Pri demonstracnom pokuse
horenia papiera, ziaci jednoznacne pozoruju zmenu latky (papiera) na iné latky
(dym a popol). Hoci mnohé chemické deje nesu v sebe kus abstrakcie, v tomto
pripade je dej vel'mi jednoznacny, zrozumitelny aj pre ziakov primarneho stupna
vzdelévania. V uvedenom pripade nie je vSak vhodné pouzivat’ formuléciu, ze
»papier sa zmenil na popol a dym®, pretoze sa neberie vtedy do tivahy potreba
kyslika pri horeni papiera. Za vhodnejSiu povazujeme formulaciu ,,pri horeni pa-
piera unikal dym a zostal popol®.

Aby mohla latka zacat’ horiet, musi sa zahriat’ na zdpalnt teplotu. Niektoré
latky maju zapalnu teplotu nizsiu ako je teplota topenia, napr. drevo. Drevo skor
zhori ako sa roztavi. Plastické latky, napr. polyetylén, ma zapalnu teplotu vyssiu
ako teplotu topenia. Preto sa polyetylénovy téglik v ohni najprv roztavi a potom
zhori.
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Po realizovani pokusu, pri ktorom sme do plamena vlozili $pajl'u a poleno
dreva (vhodné je s hladkym povrchom) a sledovali ¢o za¢ne skor horiet’, mézeme
polozit’ ziakom problémovu tlohu:

e Ako musime postupovat’ pri zapalovani vatry pomocou zapaliek? Co este

na zapalenie vatry zdpalkami potrebujeme?

e Hori vatra z drevenych polien lepSie v bezveternom, ¢i veternom prostre-

di? Preco?

3.6 VLASTNOSTI VZDUCHU

V tretom ro¢niku pri poskytovani informacii o vzduchu, sa venuje pozornost’
zloZeniu vzduchu pri zemskom povrchu a charakteristickym vlastnostiam zloziek
vzduchu. Znacna pozornost’ sa venuje kysliku, pretoze je nevyhnutny pre takmer
vacsinu zivych organizmov na Zemi. Venuje sa pozornost’ skuto¢nosti, ze kyslik
podporuje horenie. Kyslik, ktorého vlastnosti chceme sledovat, mozno ziskat’
prostrednictvom viacerych pokusov. Pre demonstracny pokus odporuc¢ame kyslik
ziskat’ tepelnym rozkladom manganistanu draselného (KMnO,). Pre Ziacky po-
kus pripravy kyslika mozno pouzit’ katalyticky rozklad peroxidu vodika (H,0,)
oxidom mangani¢itym (MnO,). Vhodny je 1 — 3 % roztok peroxidu vodika, ktory
sa pouziva na dezinfekciu okolia ran, takze pri dotyku s kozou nevyvola ziadne
nebezpecné zmeny, ako pri vysSich koncentraciach. Uvol'novany kyslik je tazsi
ako vzduch a preto sa hromadi v skimavke a postupne z nej vytlaca vzduch.
To, ze kyslik podporuje horenie dokazujeme tlejucou trieskou. Tlejica trieska
v prostredi kyslika za¢ne horiet. Skimavku (nadobu) s kyslikom treba uchopit’
do drziaka (stoceného pasika papiera, vreckovky, Stipca), lebo pri horeni triesky
sa uvolnuje teplo, ktoré zohrieva steny skimavky (moznost’ popalenia). Idealne
je, ak moéze byt skimavka umiestnena v stojane na skimavky. Uvedeny pokus je
pre ziakov vel'mi lakavy pre svoj svetelny a akusticky efekt.

Aj v tomto pripade by nemal byt pokus jednoucelovy, ale treba poskytovat
informacie o sledovanom jave z réznych pohl'adov. Tym, Ze poukdzeme, Ze kys-
lik sa drzi v skimavke bez jej uzavretia, vysvetlime, preco je najvyssia koncen-
tracia kyslika pri povrchu Zeme.

Ovel’a prezentovanej$im pokusom na poukazanie potreby kyslika pri horeni
je horenie sviecky v uzavretom priestore. Nasledne mozno realizovat’ pokus na
dokaz oxidu uhli¢itého (CO,), vznikajiceho pri horeni. Pritomnost’ oxidu uhlici-
t¢ho mozno dokazat' pomocou vapennej vody [Ca(OH),]. Pozorovanie horenia
sviecky méze poskytnat’ aj informaciu, Ze jednou z moznosti hasenia poZziarov
je aj obmedzenie pristupu kyslika. Osvojenie si tejto informéacie je vyznamné pri
likvidacii malych, lokalnych ohnisk. Aj v tomto pripade je nazornost’ efektivnej-
Sie nez verbalna informacia pre nadobudnutie trvalej vedomosti a praktickej zruc-
nosti vyuzitelnej v beznom Zzivote. Pred zapalenim sviecky je mozna diskusia
o farbe plamena, pripadne jeho zobrazenie. Po zapaleni sviecky je mozné porov-
navat’ nakreslent a skutocnu farebnost’ plamena. Horiace pary vosku odoberaji
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kyslik z okolitého vzduchu. Po tejto informacie by mali Ziaci dospiet’ logickym
myslenim k poznaniu, ze tam, kde je kyslika najviac, bude horenie najintenziv-
nejsie a teda aj najvyssia teplota plamena.

Dalsie pokusy sa mozu zamerat’ na uhasenie ohiia zamedzenim pristupu vzdu-
chu. K bezpecnostnej vybavenosti aut patri aj nehorl'ava plachta. Plamen sviecky
uhasiname sfuknutim alebo prstami. Preco si pred uhasinanim naslinime (navlh-
¢ime) prsty? Pri uhasinani plamena sviecky suchymi prstami pocitujeme vacsiu
intenzitu tepla, palenie, ako pri navlhcenych prstoch. K vysvetleniu javu vyuZzije-
me poznatky o skupenskych zmenach. Cast’ tepla plamena sa spotrebuje na pre-
menu kvapalnej vody na paru a preto na kozu pdsobi menej tepla, nizsia teplota.

Pokusy s hasenim ohnia je vhodnejsie realizovat’ v exteriéri, napr. na skolskom
dvore. To umoziuje rozsirit’ vedomosti o stavbe ohnisk vo vol'nej prirode. Horiaci
oheit mozno uhasit’ pieskom, vodou, zemou, vlhkou prikryvkou a samozrejme ha-
siacim pristrojom. Ziaci si zhotovia penovy hasiaci pristroj z plastovej 0,5 1 flasi,
do ktorej naleju asi 1 - 2 dl octu (8 % roztok CH,COOH) a k okraju nasypu soédu
bikarbonu (NaHCO,). V prvej fazy pokusu vSak do uzaveru vyvftaji dierku. Po
uzavreti flasou hybeme tak, aby sa latky dostali do kontaktu. Cez otvor v uzavere
sa uvolnuje pena, tyorené predovSetkym uvolnenym CO,, strhavajicim ostatné
latky z prostredia. Ziaci pochopia, preco penové hasiace pristroje pred pouzitim
treba narazit’ a pre¢o maju jednorazové vyuzitie. Ziskana zru¢nost’ hasenia ohna
(sviecky, papiera, drievka) by mala viest' k pohotovym, bezstresovym reakciam
v realnych situaciach. Ak ako horiace médium pouZzijeme papier z farebnymi ob-
razkami, mézeme pozorovat roznofarebnost’ plamena (zeleny, oranzovy a pod.).
To umoznuje spoznanie d’alSej vyskumnej metddy identifikacie latok.

Pokus podnecuje k diskusii o spal'ovani roznych latok na smetiskach, pretoze
sa do ovzdusia dostiava CO,, ale aj mnohé toxické latky. To je podnet na rozhovor
o nasom vplyve (kazdého jednotlivca) na kvalitu Zivotného prostredia, o odpa-
doch, smetiskach, recyklacii a k uvazenému hospodareniu s obalovymi material-
mi v domacnostiach, spolo¢nosti.

K ziskaniu poznania, Ze voda nie je univerzalnym médiom na hasenie, moze
posluzit’ reakcia kovového sodika s vodou. Pokus realizujeme v exteriéri a ziaci
ho sleduju z bezpec¢nej vzdialenosti. Pozoruju zapalenie sodika na vlkom filtrac-
nom papieri. Opticky efekt pokusu mozno zvyraznit’ pridanim fenolftaleinu do
vody. Sfarbenie vody naznacuje, Ze horenim sodika s v prostredi iné latky ako
pred horenim. Pokusom si potvrdzuju poznatok, Ze pri horeni vznikaju nové lat-
ky.

Medzi dlhodobé chemické pokusy odpora¢ané pre 3. roé. ZS mozno zaradit’
sledovanie hrdzavenia a ur¢ovania podmienok jeho obmedzenia. Zist'uji sa pod-
mienky, za ktorych uvedeny dej prebicha najrychlejsie a najpomalsie. Pokus je
realizovany aj za ucelom ziskania poznatkov a skusenosti pri ochrane Zeleznych
predmetov pred hrdzavenim. Vyhodnotenie experimentu privedie k poznaniu, ze
koréziu mozno spomalit’ réznymi natermi, olejovanim, laminatovanin a pokovo-
vanim. Vhodnou méze byt aj demonstracna ukazka pokovovania zelezného klin-
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ca. Do roztoku siranu med'natého CuSO, ponorime uhlikovu elektrodu a zelezny
klinec. Elektrody pripojime na zdroj jednosmerného pradu s napitim 6 V. Klinec
bude katdodou. Reakciu treba nechat’ prebiehat’ asil5 minut.

3.7 VLASTNOSTI VODY

Tak ako téma Vzduch, aj téma Voda poskytuje moznosti na prezentovanie che-
mickych dejov v primarnom vzdelavani. Sucasné storocie je storo¢im orientova-
nym na vodu, resp. na pitn1 vodu. Nezavadna pitna voda je strategicka surovina.
U¢ivo prirodovedy poskytuje ziakom informacie o klasifikacii vod, prezentuje
pojmy: voda dazd’ova, pramenita, pitna, mineralna, povrchova, podzemna, mor-
ska, rie¢na, slana, sladka a pod.

Slovensko je krajina bohata na mineralne pramene. V sucasnosti je na Mi-
nisterstve zivotného prostredia SR zaregistrovanych viac ako 1200 mineralnych
pramenov. Okrem nich st pri mnohych obciach nezaregistrované mineralne pra-
mene, tzv. kyselky, s roznou koncentraciou CO,. Priebeh mineralizacie vod pre-
biehajuci v péde, v horninach mozno priblizit’ Ziakom jednoduchym pokusom.

Do plastovej priehl'adnej flase s otvormi na dne, nasypeme rieCny piesok,
zem. Asi v dvoch tretindch pieskového stipca umiestnime kusok farebnej, vo vode
rozpustnej latky (akvarelova farba, potravinarske farbivo, pripadne aj KMnO,.
Zvysok fl'ase naplnime vodou, ktora postupne prenika vrstvami piesku a zafarbi
sa farbivom. Ak pouzijeme niekol’ko réznych farieb, roznofarebnou vytekajiicou
vodou moze poukazat’ na Specifické zlozenie jednotlivych mineralnych prame-
fov.

Réznorodost’ koncentracie mineralnych latok v destilovanej, pitnej a mineral-
nej vode mozno prezentovat’ pokusom, pri ktorom na vylestené hodinové sklicka
dame rovnako vel'ké vzorky uvedenych vod. Po odpareni vody, na tmavom poza-
di, porovnavame mnozstvo vykrystalizovanych latok.

Problémovou tlohou méze byt hl'adanie odpovedi na otazky:

e Preco sa neodporica pit’ velké mnozstva mineralnych vod, ale prednost’

na zahasenie smiadu ma pitna voda?

e Preco je ne pranie, umyvanie vlasov vhodnejsia dazd’ova voda ako mine-

ralna, resp. pitna voda?

Ziakom primarnej §koly z beZného Zivota je znamy pojem kysly dazd’. Roz-
toky mozu byt kyslé az zasadité, Pretoze kyseliny a zasady maji zvicsa leptavé
ucinky na zivocisne tkanivo, nemoézeme ich identifikovat’ chutou, hmatom. Na
ich identifikaciu pouzivame indikatory, latky ktoré menia svoje sfarbenie v ro6z-
nom prostredi.

Ako indikator sa pri Skolskych pokusoch pouziva farebny roztok ziskany pri
vareni ¢ervenej kapusty, resp. Cervenej repy. Ale je mozné pouzit’ aj univerzalny
indikatorovy papierik. Pri pokusoch sledujeme pH prostredia destilovanej vody,
dazd’ovej vody, mydlového roztoku, vody slanej, sladkej, octu, $tavy z citruso-
vych plodov, jablk a pod.
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Kyslost’ prostredia mézeme urcit’ aj jedlou sdédou. Ak rozkrojeny citron,
pomaranc¢, grep posypeme sddou, pozorujeme Sumenie spdsobené uvolnenim
vzniknutého oxidu uhli¢itého. Biela duzina neprezentuje kyslé prostredie a pre-
to soda nespOsobi Sumenie. Ale ked na bielu duzinu citréna kvapneme NaOH,
sfarbi sa do ruzova az oranzova. VloZenim do kyslého prostredia, napr. do octu,
duzina sa odfarbi.

3.8 PITNY REZIM

Problematiku pitného rezimu je mozné rozdiskutovat’ pri témach Voda a Lud-
ské telo. NajidealnejSou tekutinou pre l'udsky organizmus je Cerstva, pramenita
pitné voda. Pod vplyvom dodrziavania pitného rezimu sa v jedaliiach pri obede
pontikaji napoje. Ich pozivanie bezprostredne po konzumacii jedla ma vyznamny
(pozitivny, negativny) vplyv na metabolizmus, vstrebavanie latok do organizmu.
Napr. pitie ¢aju, mlieka, kavy, limonad po jedle obmedzuje vstrebavanie zeleza.
Inak je to pri ovocnych §tavach, dzisoch obohatenych o vitamin C.° Tieto infor-
macie treba prezentovat’ ¢o najskor, aby sa vytvorili spravne vyzivové navyky.

Z vyskumu realizovanom na primarnych Skolach sme zistili, ze v automatoch
na napoje umiestnenych v interiéroch §kol si ziaci kupuji najcastejSie kolové
napoje (75,2 %).° Je to alarmujice, pretoze tieto napoje nie su vhodné pre dana
vekovu kategoriu. V Skolach zapojenych do projektu Zdrava skola na tieto sku-
toc¢nosti nevplyva priaznivo (tab. 4)

Tabul’ka 4 Napoje kupované ziakmi v automatoch umiestnenych v interiéroch kol

Skoly zapojené Pocet Ziakov kupujucich napoj [%]
do projektu Coca . mineralna - < . .
Zdrava $kola cola Fanta | Sprite voda dzus | cokolada | kapucino
Ano 42,3 12,7 9,8 4,2 9,8 14,1 7,0
Nie 32,9 18,2 25,0 0,0 4,5 7,9 11,4
spolu 75,2 30,9 34,8 4,2 14,3 22,0 18,4

Kolové napoje obsahujii okrem kofeinu aj kyselinu fosfore¢nti, ktora reagu-
je s vapnikom (Ca*") na nerozpustny fosfore¢nan vapenaty, ¢im je organizmus
ochudobniovany o potrebny vapnik. Pojem rozpustny a nerozpustny si zZiaci osvo-
ja experimentalnou ¢innost'ou pri zistovani rozpustnosti réznych latok vo vod-
nom prostredi. Nedostatok vapnika v organizme sa neprejavuje iba poruchami
skeletu (rachitis), ale aj poruchami nervovych vzruchov, zrdzanlivosti krvi, srd-
covymi chorobami a pod.?

V tematickom celku Horniny a nerasty je v ucebniciach prirodovedy uvede-
ny postup, ako mozno pomocou octu identifikovat’ vapenec. Ziskanu informaciu
a sktisenost’ mozno vyuzit’ napriklad pri vybere dekoracnych skél do akvarii. Va-
pencovée skaly by mohli nepriaznivo ovplyviiovat’ tvrdost’ vody. Na zédklade po-
sobenia kyseliny na vapenec sa vysvetl'uje aj vznik vapencovych jaskyn — kysly
dazd’, kysla voda.
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Ca(CO,), + H,0 + CO, <——>2 Ca(HCO,),

Je mozné uskutocnit’ chemicky experiment pdsobenia mineralnej vody nasy-
tenej oxidom uhli¢itym na vapenec CaCO,. Porovnanim rychlosti reakcie mine-
ralnej vody a zriedenej kyseliny chlorovodikovej na vapenec, moézeme poukazat’
na dlhotrvajiice procesy vyzdoby vapencovych jaskynnych priestorov. Na Slo-
vensku je evidovanych 4 150 jaskyn. Najviac jaskyn sa nachadza v Slovenskom
krase (658). 12 prirodnych a kultirnych pamiatok na tizemi Slovenska je do zo-
znamu Svetového prirodného a kultirneho dedi¢stva UNESCO zaradenych 5 jas-
kyn (4 vapencového pdvodu a 1 'adova jaskyna).

Rozvoj logického myslenia mozno realizovat’ aj vhodne motivovanymi otaz-
kami. V tomto pripade je mozné spytat sa ziakov na teplotu v Dobsinskej l'adove;j
jaskyni v jednotlivych ro¢nych obdobiach. Ak nestaci napoved’ v nazve jaskyni
(ladova), tak poskytneme d’alsiu informaciu, napr. ze do roku 1946 bolo v jas-
kyni povolené kor¢ulovanie pre verejnost’ pocas celého roka. To vyuzival na
trénovanie aj vyznamny ¢eskoslovensky krasokorculiar Karol Divin, ktory ziskal
vela vyznamnych medaili na eurdpskych i svetovych stutaziach.

A este jeden unikat tykajuci sa jaskyi na Slovensku. V Krasnohorskej jaskyni
je stalagmit, povazovany za jeden z najvacsich na Zemi a je zapisany v Guines-
sovej knihe rekordov. Stalagmit je vysoky 32,7 m a pri zakladni je Siroky 14 m.

Reakciu vapenatych latok v kyslom prostredi mozno aplikovat’ aj na hygienu
ustnej dutiny, zachovanie zdravého chrupu. Konzumaciou jedla sa meni pH pro-
stredie v Ustach. Aj niektoré druhy ovocia obsahuju kyseliny, napr. v jabicku su
kyseliny jabl¢na, askorbova a pod. Vplyvom kyslého prostredia v ustach Ciastoc-
ne zmékne zubna sklovina. V tomto pripade nie je vhodné, bezprostredne po kon-
zumécii jabicka, ¢istit’ si zuby kefkou, ktord by mohla zdrsnit’ povrch zméknutej
zubnej skloviny. Z uvedeného moze vyplynut zovseobecnenie, Ze ¢im lepsie bu-
deme poznat’ vzajomné spravanie latok s ktorymi 'udsky organizmus prichadza
do styku, tym lepSie si budeme moct’ chranit’ svoje zdravie.

3.9 CLovek

V téme Clovek sa nestistred’ujeme len na popis vonkajsich ¢asti F'udského tela,
ale tému rozsirime o zakladné poznatky z vyzivy, zo stravovania, ktoré¢ vyznamne
ovplyviiuju zdravotny stav organizmu. Tento doplnok uéiva si vyzaduje neustale
sa zhorSujuci zdravotny stav obyvatel'stva, ziakov, na ¢om sa podiel’aji okrem
stresu aj zI¢, nevhodné vyzivové navyky (stolovanie, pitny rezim).

Prvoradé je viest’ ziakov k sustredeniu sa na prijimanie potravy. Kazdé jedlo je
potrebné nielen dobre pozut’ na mensie kusky, aby enzymy mohli pdsobit’ na vac-
Sej ploche, ale aj premieSanie so slinami je vel'mi dolezité. Sliny totiz obsahuju
enzymy na Stiepenie polysacharidov (Skrob). Na dokaz, ze sliny nieco s potravou
robia vyuzijeme jednoduchy, av§ak presvedc¢ivy pokus, pri ktorom skrobovy roz-
tok zafarbeny jodom, zmeni svoje sfarbenie po pridani slin.
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ZAVER

Z nasich vyskumov, ale aj z priamych pozorovani vyucovacieho procesu pri
vyucbe Prirodovedy, mozno konstatovat’, ze prirodovedna gramotnost’ moze do-
siahnut’ lepSiu troven az vtedy, ked’ vyucujtci budi lepsie vzdelani v prirodo-
vednej oblasti. To sa da dosiahnut’ tym, Ze v procese vysokoskolskej pripravy
bude zvysSena dotacia hodin zameranych pre prirodovedné vzdelavanie, hlavne
pre Studentov, ktori nemajii gymnazidlne vzdelanie.

Rozvoj kompetencii potrebnych pre celozivotné ¢innosti vyznamne podporu-
je vyuzivanie aktivneho zapdjania Studentov do vzdelavania. Takze pokladame za
dolezité aj ziskanie experimentalnych zru¢nosti. Experimentalna ¢innost’ Ziakov
rozvija nielen schopnosti pozorovacie, logické, abstraktné, priestorové vnima-
nie, ale aj schopnost’ kladenia otdzok, overovanie si predkladanych informacii,
vzajomnu prepojenost’ dejov v prirode a pod. Zanedbanie rozvoja prirodovedne;j
vzdelanosti v primarnom vzdelavani prinasa zlozitejSiu situaciu pri osvojovani si
uciva prirodovednych predmetov v sekundarnom vzdeldvani, ale najma nedosta-
tok spdsobilosti pri hodnoteni a rieseni problémovych situécii z bezného Zivota,
ochrane zdravia a kvality Zivota.
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In: Zbornik z medzinarodnej konferencie ScienEdu, Bratislava : PriF UK, 2007,
s. 267-271.
4. VOHLIDAL, J. a i.: Chemické a analytické tabulky. Praha : Grada, 1999. ISBN 80-
7169-855-5.
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Slovenska republika

ABSTRAKT: Prispevok prezentuje projekt vyskumu, zameraného a zvySovanie Urovne
prirodovednej gramotnosti Studentov odboru Predskolskd a elementdrna pedagogika
prostrednictvom vytvorenia koncepcie vzdeldvania s vyuzivanim aktivizujucich metod.
Uvadza stcasny stav problematiky, ciele a tlohy vyskumu, hypotézy, prinos projektu.

Kriucove sLova: prirodovedna gramotnost’, aktivizujice metody, predskolské a elementarna
pedagogika, konstruktivizmus.

Riesitel'sky tim, zlozeny z pedagoégov Pedagogickej fakulty Katolickej uni-
verzity v Ruzomberku, Pedagogickej fakulty Univerzity Mateja Bela v Banskej
Bystrici a Elektrotechnickej fakulty Zilinskej univerzity v Ziline, riesi od roku
2011 projekt KEGA MS SR ¢&. 002KU-4-2011, ktorého podstatou je zvysit’ tro-
ven prirodovednej gramotnosti Studentov odboru Predskolska a elementarna
pedagogika prostrednictvom vytvorenia koncepcie vzdelavania s vyuzivanim
aktivizujucich metoéd. Koncepcia vzdeldvania sa nezameriava na zvySovanie
rozsahu encyklopedickych vedomosti Studentov, ale predovsetkym na zvySenie
urovne schopnosti vedecky pracovata experimentalne riesit’ problémové situa-
cie. Vyskumnym problémom pre rieSitel'sky tim sa stala otdzka, ¢i uplatinovanie
navrhovanej koncepcie vzdeldvania ma vplyv na zvySovanie prirodovednej gra-
motnosti respondentov. Prirodovedna gramotnost je vo vyskume ponimana ako
jedna z kli€¢ovych kompetencii — sibor vedomosti, zru¢nosti a postojov, ktoré st
predpokladom pre rieSenie loh a situacii bezného zivota. Navrhovanu koncep-
cia vzdelavania bude overovana v praxi pedagogickym experimentom a vysledky
budu publikovanévo vedeckej monografii s edukacnym CD.
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SUCASNY STAV PROBLEMATIKY

V stadii OECD PISA (Programme for International Student Assessment) sa
pojem prirodovedna gramotnost’ chape ako ,,schopnost’ pouzivat’ vedecké po-
znatky, identifikovat’ otazky a vyvodzovat dokazmi podlozené zavery pre po-
chopenie a tvorbu rozhodnuti o svete prirody a zmenach, ktoré v nom nastali v
dosledku l'udskej aktivity“!.

Medzinarodna vyskumnda porovnavacia stidia OECD PISA preukézala, zZe
prirodovedna gramotnost’ slovenskych ziakov uz na konci povinnej $kolskej
dochadzky je podpriemerna. Ziakom robilo problém najmi vytvaranie hypotéz,
vyuzivanie roznych vyskumnych metdd, experimentovanie, ziskavanie a inter-
pretovanie dat, posudzovanie vysledkov vyskumu, formulovanie a dokazovanie
zaverov . Mozno konstatovat’, ze nase prirodovedné vzdelavanie kladlo dote-
raz vacsi doraz na zhromazd’ovanie a reprodukciu teoretickych vedomosti ako
na podstatu vedeckého skiimania a uvazovania. Spominané problémy pokracuju
aj vo vysokoskolskej priprave ucitelov. Podobne v nasich predchadzajucich vy-
skumoch sme zistili, Ze Studenti pedagogickych fakult ziskali posobenim skol-
ského vyuCovania len formalne vedomosti a stav ich prirodovednej gramotnosti
mozno povazovat’ za alarmujuci.

Zlepsenie urovne prirodovednej gramotnosti Studentov odboru Predskolska
a elementarna pedagogika mozno povazovat’ za déleziti tlohu prave preto, ze
tito Studenti sa pripravuju na edukaciu deti predskolského veku a ziakov mladsie-
ho skolského veku. Uz v tomto veku u nich mozno rozvijat’ schopnost’ vedecky
pracovat’ ako nevyhnutnu zlozku prirodovednej gramotnosti a motivovat ich takk
prirodovednému vzdelavaniu, ktoré je v dnesnej dobe Coraz menej popularne.

Problém neadekvatnej tirovne prirodovednej gramotnosti ziakov a Studentov
vidime najmé v tom, Ze Studenti poc€as svojich predchadzajucich stadii ziskali
len formalne vedomosti z prirodovedného uciva. Pritom jednou z najdolezitej-
Sich uloh ucitela by malo byt zmapovat’ individualne sktisenosti ziakov alebo
Studentov, zistit’, aké vedomosti a skusenosti ziskali posobenim predchadzajuce-
ho Stiidiaa mimoskolského prostredia a nadvizovat’ na ne v eduka¢nom procese.
Pri konstrukeii nového poznatku je velmi dolezité jeho overenie, ktoré umoz-
fiuje ndhradu povodného prekonceptu pozadovanym konceptom. Medzi vhodné
prostriedky pre toto overenie patria aktivizujuce vyucovacie metody. Informacie
ziskavané aktivnou ¢innost’ou majiv porovnani s inymi druhmi informécii nena-
hraditelnt tlohu.

V sucasnosti sa Coraz viac dostava do popredia vyuZzivanie vyucovacich me-
tod postavenych na aktivnom poznavani. Napliaju potrebu objavovania, experi-
mentovania, rieSenia problémov. Sami Studenti uvadzaju, ze takyto sposob vy-
ucovania je zaujimavejsi, putavejsi, Ze si viac zapamaétaji a pochopia, ako ked’

1 Narodna sprava PISA SK, 2007, s. 29.
2 Narodna sprava PISA SK, 2007.
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len prijimaja suché fakty od ucitel’a’. Aby Studenti ziskali skuto¢né vedomosti,
mali by byt aktivne zapojeni do edukacného procesu (v kontakte s ostatnymi
Studentmi), pricom si sami musia vytvorit' vlastny zaver zo svojich osobnych
sktisenosti *.

CIELE A ULOHY PROJEKTU

Hlavnym cielom projektu je navrhnut’ koncepciu vzdelavania (s uplatiova-
nim aktivizujicich metdd) studentov odboru Predskolskaa elementarna pedago-
gika a experimentalne overit’ G¢innost’ vyuc¢ovania podl’a navrhovanej koncepcie
vo vysokoskolskej priprave Studentov. S ciela vyskumu vyplyvaji nasledovné
vyskumné tlohy:

— Zistit’ aktualnu aroven prirodovednej gramotnosti reprezentativnej vy-
skumnej vzorky respondentov (Studentov odboru Predskolskaa elemen-
tarna pedagogika).

— Navrhnat koncepciu vzdelavania s uplathovanim aktivizujucich metod,
zameranu na rozvijanie prirodovednej gramotnosti respondentov.

— Overit navrhovanu koncepciu vzdelavania v praxi.

— Interpretovat’ vyskumné vysledky.

— Publikovat’ navrhovana koncepciu vzdelavania a vysledky jej overova-
nia v praxi vo vedeckej monografii s edukacnym CD.

— Prezentovat Ciastkové aj celkové vysledky projektuna medzinarodnych
vedeckych konferenciach, vo vedeckych a odbornych ¢asopisoch a zbor-
nikoch.

Riesitel'sky tim stanovil nasledovné hypotézy:

Hypotéza 1: Predpokladame, ze tiroven prirodovednej gramotnosti Studentov
odboru Predskolska a elementarna pedagogika, testovana vybranymi diagnostic-
kymi nastrojmi, sa uplatiiovanim navrhovanej koncepcie vzdelavania Statisticky
vyznamne zvysi.

Hypotéza 2: Predpokladame, Ze Giroven porozumenia pojmov (z vybraného uci-
va) Studentov odboru Predskolska a elementarna pedagogika, testovana vybra-
nymi diagnostickymi nastrojmi, sa uplatiovanim navrhovanej koncepcie vzde-
lavania Statisticky vyznamne zvysi.

Hypotéza 3: Predpokladame, ze uroven schopnosti riesit’ problémy Studentov
odboru Predskolska a elementarna pedagogika, testovana vybranymi diagnostic-
kymi nastrojmi, sa uplatiiovanim navrhovanej koncepcie vzdelavania Statisticky
vyznamne zvysi.

Riesitel'sky tim navrhne koncepciu vzdelavania s vyuzivanim aktivizujicich me-

3 G. Sarnikova, Novdtorstvo verzus tradicno v pristupek vyucovaniu humanitnych
predmetov. In Hanisko, P., Krupova, 1. (eds.) Veda a vyskum v zrkadle ¢asu. Ruzomberok: PF KU
— Institat Juraja Palesa v Levoci, 2009, s. 113 — 121.

4 B. D. Young, Nové pristupy vo vyucovani prirodnych vied. Didaktika badania proti
didaktike prijimania. In Pedagogicka revue, 48, 1996, ¢. 5-6, s. 209-219.
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tod pre Studentov odboru Predskolska a elementarna pedagogika. Navrhovana
koncepcia vzdelavania uplatituje metddya formy vyucby odlisné od tradi¢nych
(slovnych monologickych, frontalnych). Vyuziva principy pedagogického ko-
nstruktivizmu, uplatiuje aktivizujice metddy a podnecuje Studentov k vlastnej
experimentalnej ¢innosti.

Riesitel'sky tim vypracuje vstupné a vystupné testy, zamerané na zistovanie
urovne ponatia u¢iva respondentmi. Testy budl zistovat’ nielen objem vedomosti
respondentov z vybraného uciva, ale predovsetkym troven porozumenia pojmom
z uciva a schopnost’ respondentov vyuzivat poznatky na rieSenie problémovych
situli z bezného Zivota.

Vyskumntl vzorku budu tvorit’ Studenti odboru Predskolska a elementarna pe-
dagogika v dennej aj externej forme Studia. Tento odbor zahfiia $tudijné progra-
my, napr. bakalarske programy Predskolska a elementarna pedagogika, Predskol-
ska a elementarna pedagogika socialne znevyhodnenych skupin, magisterské
programy Ucitel'stvo pre primarne vzdelavanie a Predskolska pedagogika.

Vyucba prirodovedne orientovanych kurzov v ramci uvedenych Studijnych
programov bude prebiehat’ podl'a navrhovanej koncepcie. Vybrané témy uciva
budu studentom prezentované formou tradi¢nych prednasok, vybrané témy buda
Studentom prezentované prostrednictvom navrhovanej koncepcie prirodovedné-
ho vzdelavania.

Udaje ziskané pomocou pretestov a posttestov budi 3tatisticky spracované.
Na zéklade spracovanych tudajov budu prijaté alebo zamietnuté stanovené hypo-
tézy. Vysledky vyskumu budu spracovanév monografii s edukaénym CD, kto-
ré bude obsahovat’ metodické materialy potrebné pre uplatiovanie navrhovane;j
koncepcie vzdelavania

ZAVER

Prinosom projektu je prispiet’ k rozvijaniu prirodovednej gramotnosti Studen-
tov odboru Predskolska a elementarna pedagogika prostrednictvom uplatiiovania
aktivizujucich metod a motivovat’ ich k vyuzivaniu aktivizujucich metod vo svo-
jej sucasnej alebo budicej pedagogickej praxi.
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2011 Rozvijanie prirodovednej gramotnosti vo vysokoskolskej priprave Studentov
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ABSTRAKT: Prispevok sa zaobera didaktickymi metédami uplatiiovanymi vo vzdelavacom
procese Studentov predskolskej a elementarnej pedagogiky, predovsetkym vo vyucbe
prirodovednych predmetov. Charakterizuje didaktické metody podl'a zdroja poznatkov, podla
motivacie ucebno-poznavacej ¢innosti Studentov a podla charakteru poznavacej ¢innosti
ziakov. Zdoraziiuje vyuzivanie aktivizujicich metdd, ktoré su zalozené na simulovani prace
vedcov a ktoré maju charakter experimentu.

Krucove sLova: didaktické metddy, predskolska a elementarna pedagogika, vysokoskolska
priprava.

Prirodovedné vzdeldvanie vzdelavania na vsetkych stupiioch a typoch $kol
smeruje k rozvijaniu prirodovednej gramotnosti, ktora pozostava z poznania ve-
deckych faktov, pojmov, procesov; z poznania metodd a procedur vedeckého sku-
mania; z pochopenia ulohy vedy a technoldgie v spolocnosti'. V §tadii OECD
PISA (Programme for International Student Assessment) sa pojem prirodovedna
gramotnost’ chape ako ,,schopnost’ pouzivat’ vedecké poznatky, identifikovat’ otaz-
ky a vyvodzovat’ dokazmi podlozené zavery pre pochopenie a tvorbu rozhodnuti
o svete prirody a zmenach, ktoré¢ v iom nastali v dosledku T'udskej aktivity*>. V
historickom kontexte sa prirodovedna gramotnost’ vztahuje k ,,nevedecke;j* potre-
be porozumiet’ vede v demokratickej spolo¢nosti, v ktorej vedci zohravaji popred-
nu Glohu pri rieSeni ekonomickych, personalnych a politickych otazok °.

1 L. Held, Priroda — deti — vedecké vzdelavanie. In. Z. Kollarikova, B. Pupala, Predskolska
a elementdarna pedagogika, Praha : Portal, 2001. s. 347 — 362.

2 Narodna sprava PISA SK, 2007, s. 29

3 R. W. Bybee, Achieving scientific literacy from purposes to practices. Portsmouth, NH:
Heinemann, 1997.
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Edukacény proces prirodovedného vzdelavania na vSetkych stupnioch a typoch
$kol si vyzaduje vyuZzivanie vyucovacich metdd postavenych na aktivnom po-
znavani, objavovani, experimentovani, rieSeni problémov. Pre¢o? Pretoze pri-
rodovedné vzdelavanie ma samo osebe experimentalny charakter. Ako uvadza
L. Banik experiment v prirodovede ,,...nikdy nestrati svoj vyznam, prave tak ako
Jje to aj s materskym mliekom. 1o je a zostane tym najlepsim, co dietatu pri vstupe
do zZivota mozeme dat. Na tom nic¢ nezmeni — ako som presvedceny — ani technicky
pokrok, ani nijaka digitalizdcia a elektronizdcia, ani Ziadna virtudlna realita““.

Kazdy ucitel’ vyucuje svojim $pecifickym sposobom, ovplyvnenym vlastnymi
sktisenostami, ktoré ziskal ako Ziak a $tudent. Casto sa $tudenti pedagogickych
fakult paradoxne oboznamuju s inovaciami vyucby prostrednictvom slovnych
monologickych metdd a frontalnych foriem typickych pre tradicné vyucovanie.
Tieto skusenosti v nich ostavaju zakorenené a premietaju sa do ich vlastnej peda-
gogickej praxe. Ak vSak chceme motivovat’ ucitel'ov k vyuZzivaniu alternativnych
metod a foriem vyucovania, mali by sme im dat’ moznost’ zazit’ ich na vlastnej
kozi, aby si uvedomili, v ¢om spo¢ivaju ich vyhody, ¢o je ich podstatou. Speci-
alne v prirodovednom vzdelavani buducich ucitel'ov predprimarneho a primar-
neho vzdelavania povazujeme za nevyhnutné, aby sami ziskavali prirodovedné
poznatky potrebné pre ich buducu ucitel'ski prax najmé v procese samostatného
vedeckého badania, aby si tieto metody osvojili a neskor ich sami uplatiiovali

METODY PRIRODOVEDNEHO VZDELAVANIA V PRIPRAVE STUDENTOV PREDSKOLSKEJ

A ELEMENTARNEJ PEDAGOGIKY

Najcastejsim kritériom delenia didaktickych metod je podl'a zdroja poznat-
kov. Slovné metody sa dalej delia na monologicke, ktoré sa skratene nazyvaji vy-
klad®. Vo vysokoskolskej priprave Studentov, nevynimajic prirodovedné pred-
mety, je tento druh metdd vel'mi Casto vyuzivany, pretoze je to Casovo efektivne.
Zdrojom poznatkov je slovo prednasajuceho. Studenti na prednaskach ziskavaju
prostrednictvom vykladu mnozstvo teoretickych poznatkov, ktoré potom moézu
vyzivat’ a cviCeniach a seminaroch, kde st informacie precvicované, aplikované
na Specifické aj neSpecifické problémové tulohy, ¢i tvorivo spractivané. Z d’al-
Sich pocetne vyuzivanych slovnych metodd v prirodovednom vzdelavani Studen-
tov odboru Predskolska a elementarna pedagogika mozno spomenut’ rozprdava-
nie, vysvetl’ovanie, opis, predndsSku.

Dialogické metody s taktiez Casto uplatiované, predovsetkym rozhovor
a beseda °, ¢i uz s vyucujucim daného predmetu, alebo s pozvanym odborni-

4 1. Banik, 1., Jednoduchy experiment — materské mlieko Skolskej fyziky. In D.Krupa,
M. Kires, (eds.) Tvorivy ucitel fyziky III, Narodny festival fyziky 2010. Bratislava 2010, Slovenska
fyzikalna spolocnost’, s. 58.

5 LTurek,. Didaktika. Bratislava : Iura Edition, 2008.

6 Tamze.
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kom, napr. vedcom, kozmonautom, lekarom a pod. Nevyhnutnou metédou v stadiu
buducich pedagogov predprimarneho a primarneho stupna Skoly je metoda prdace
s knihou. To, o vysokoskolsky pedagog prednasa, je potrebné rozgirit’ a prehibit
prostrednictvom S§tidia odbornej literatury, pretoze zvlast’ v stadiu prirodovednych
predmetov je pre pochopenie prirodovednych fenoménov potrebné hlbsie stadium.

Slovné metddy je nevyhnutné dopliiat’ Zivym nazeranim na objekty a javy, ¢o je
zabezpecované prostrednictvom nazornych metod. Patri sem predovsetkym demon-
Strovanie, pozorovanie, exkurzia. Pedagog moze vyuzivanim ucebnych pomocok
(zivych prirodnin, modelov a pod.) demonstrovat’ prirodovedné predmet a javy, Stu-
denti ich tiez mézu pozorovat’ bud’ bezprostredne alebo prostrednictvom fotozazna-
mov a videozaznamov. D6leZitymi pomdckami pri pozorovani su lupy a mikroskopy.
Ak pozorovanie nie je mozné v priestoroch uc¢ebni, je mozné v rdmci prirodovednych
kurzov realizovat’ exkurziu, napr. do narodnych parkov, zoologickych a botanickych
zahrad, arborét, hvezdarni a planetarii, nau¢nych chodnikov a pod.

Pri vysSie uvedenych metddach je zdrojom poznania najmi pasivne vnimanie’.
Vo vysokoskolskej priprave buducich pedagdgov predprimarneho a primarneho stup-
na Skoly je nevyhnutné slovné a nazorné metddy vyuzivat’ v sucinnosti s praktic-
kymi metédami, kde je zdrojom poznania aktivna ¢innost. Mdze byt uplatiiované
metody rieSenia tiloh — laboratdrne prdce, projektové prdce, grafické prdce, kon-
Strukéné prdce, technologické prace, pisomné prdce a pod. Pri Studentoch v denne;j
forme sa spominané metddy uplatiiuji v ramci cviceni a seminarov. Avsak vo vyso-
koskolskej priprave Studentov v externej forme, kde je dotacia kurzov obmedzena, je
nevyhnutné slovné a nazorné metédy dopliat’ praktickymi v ramei domécej pripravy.
Studentom moze byt zadana problémova uloha, pre vyriesenie ktorej je potrebné
Stadium odborne;j literatary, a ktort je potrebné rieSit’ vyuzivanim vlastnej objavnej
a badatel'skej ¢innosti. Studenti mozu vyucujucemu odovzdat’ rieSenie doplnené né-
kresmi, fotografiami a videozaznamom z realizovanej ¢innosti.

Dalsie delenie metod je podl'a motivacie uéebno-poznavacej ¢innosti $tudentov®.
Metody opierajiice sa o vnutornu motivdaciu vyplyvaji z vnutornych potrieb Stu-
dentov, napr. z potreby poznania, zmeny podnetov a zazitkov, potreby spoluprace,
uspechov. Metddy opierajiice sa o vonkajSiu motivaciu vyplyvaju najma z potrieb
zodpovednosti a povinnosti.

Metody vyucby mozno dalej rozdelit’ podla charakteru poznavacej ¢innosti Zia-
kov na informativno-receptivau, reproduktivau, problémovy vyklad, heuristickii
a vyskumnit metodu’.

Na vysokych skolach je rozsirena predovsetkym inormativno-receptivna me-
toda, ktora ,,...v porovnani s ostatnymi metédami umoznuje v tom istom case

7 Tamze.
8 Tamze.
9 1.J. Lerner, L. J., Didaktické zasady metod vyuky. Prahal986 : SPN.
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a v koncentrovanej podobe odovzdat’ ziakom viacési objem uciva“'’. Rozvija-
niu systematického, vedeckého a tvorivého myslenia, zvlast' v prirodovednom
vzdelavani, napomaha skér metéda problémového vykladu. Pedagog studentov
oboznamuje s tym, ako vznikol dany problém, ako prisli vedci na jeho rieSenie
prostrednictvom formulovania hypotéz a ich overovania. Tym, Ze Student uvazu-
je a premysla subezne s chodom myslienok prednasajiceho pedagoga, postupne
prenika do vedeckého tvorivého myslenia. V priebehu problémového vykladu
maju svoje miesto rozne pozorovania a demonstracie. Ak sa Studenti aktivne zu-
Castiiuju na osvojovani uciva, a rieSia samostatne Casti uloh po jednotlivych kro-
koch, ide o heuristickit metodu (vSeobecne znamou je napr. heuristika DITOR).
Pri nadobudani coraz vacsej samostatnosti prace Studentov mozno v prirodoved-
nom vzdelavani uplatiiovat’ vyskumnt metddu, pri ktorej sa uz ¢innost’ Studentov
blizi vyskumnej praci vedcov.

AKTIVIZUJUCE METODY VO VYSOKOSKOLSKEJ PRIPRAVE STUDENTOV PREDSKOLSKEJ

A ELEMENTARNEJ PEDAGOGIKY

E. Petlak' vyjadruje presvedcenie, ze je nutné v ovela vdcsej miere vyu-
zivat v edukacnom procese aktivizujuce metody, ktoré navodzuju intelektual-
nu, kognitivnu aktivitu (samostatné osvojovanie vedomosti alebo v kooperacii
s inymi ziakmi), emocionalnu aktivitu (prezivanie radosti, ispechu, prezivanie
mravnych, estetickych a spolocenskych hodnét navodenych ucitel'om), prakticku
aktivitu (psychomotorické ¢innosti, situacie bezného zivota).

Uplatnovanie aktivizujucich metod pozitivne pdsobi na rozvoj osobnosti ucia-
ceho sa subjektu. V prirodovednom vzdelavani Studentom je mozné vyuzivat
také aktivizujuce metody, ktoré st zaloZzené na simulovani prace vedcov, ktoré
maju charakter experimentu. To znamena, Ze Studenti dostanu problémovt llohu
z bezného zivota, ktoru riesia zistovanim kauzalnych vztahov medzi premenny-
mi. Ulohy st zaloZené na teérii kognitivneho konfliktu, ktorej didakticka straté-
gia pozostava z troch faz

1. Zistovanie predstiv o danej téme: Student sa pokusi formulovat
a nasledne prediskutovat’ svoje chapanie daného javu, a tiez odhad
jeho priebehu.

2. Konfrontdacia predstav s novym ucivom: Student porovna svoje pred-
stavy s pozorovanim alebo odbornym vysvetlenim daného javu. Dis-
kutuje s ostatnymi Studentmi o tom, aky je rozdiel medzi jeho ocaka-
vanim a medzi pozorovanymi javmi (nastudovanymi informaciami).

3. Rekonstrukcia predstav: Realizuje navrhované ¢innosti (praktické
¢innosti, experimentovanie, diskusie), ktorych cielom je pomdct
Studentom pri rieSeni problému spojeného s novym u¢ivom. Riesenie

10 I.Turek,. Didaktika, Bratislava : Tura Edition, 2008, s. 243.
11 E.Petlak, Vseobecna didaktika. Bratislava 2004, 318 s.
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by malo viest’ k zmene a zdokonaleniu predstav Studentov o sledo-
vanom jave.

U studentov moéze byt prikladom problémovej ulohy napr. navrhnat’ plan
Setrenia elektrickou energiou a aplikovat’ ho vo svojej domacnosti v priebehu
niekol’kych tyzdiiov alebo mesiacov. Studenti uréia vyskumny problém, premen-
né a hypotézy, ktoré mézu experimentalne textovat. Okrem toho mézu Studenti
riesit’ rozne problémy z prirodovedného uc¢iva v primarnom vzdeldvani, avsSak
ocakava sa od nich odbornejsi vklad do danej problematiky a vyuzitie ich nastu-
dovanych fyzikalnych, chemickych a biologickych poznatkov.

ZAVER
Povazujeme za dolezité, aby ucitelia prirodovedy na vsetkych stupnioch $kal,
nevynimajic predprimarne a primarne vzdelavanie, zachovavali v procese priro-
dovedného vzdelavania jeho experimentalny charakter. Ak sa usilujeme o pod-
necovanie ucitelov k vyuzivaniu zazitkovych, badatel'skych a objavnych metod
v ramci ich ucitel’skej praxe, je nevyhnutnostou venovat’ sa rozvijaniu experi-
mentalnych zrucnosti u€itel'ov uz v priebehu ich vysokoskolskej pripravy.
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ABSTRACT: The article deals with didactic methods used in educational process of students
of Pre-school and Elementary School Pedagogy, especially in education of Science subjects.
It characterizes didactic methods according to source of knowledge, according to students’
motivation of cognitive activity and according to students’ cognitive activity. It emphasizes
using of methods with dynamite instruction based on the simulation of work of researcher
and experimental character.
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STRESZCZENIE: Autor analizuje cechy charakterystyczne edukacji dzieci w szkotach wiejskich
w gorzystym regionie. Artykut rzuca $wiatlo na miejsce szkoty w zyciu spotecznym
i kulturalnym, rozwoj wyksztatcenia w gorskich wioskach, specyfike i wysoki potencjat
edukacyjny.

Srowa KLuczowe: edukacja, potencjat rozwoju wiejskiej, szkoty, gorskie wioski.

JKwurenp npoBiHuii BBaxae,

1m0 Horo MpoBIiHIA — IE HOro

MIPOBIHILIS,

«IIPOBIHLIIAID) YK€ BBAXKAE, 110 HOTO

npoBiHLis — 1e Bcecsit, a #oro

CeJlo — rajiakTuKa.
X.Oprera-i-I'accer

l'opu 3aiimatots 5 % moBepxHi YKpaiHu. BoHH OXOIUTIOIOTH YCIO TEpUTO-
pito 3akapmarcekoi, 37,5% — IBano-®pankiBcbkoi, 18,6% — JIbBiBCbKOI Ta
15,8% YepniBenpkoi obnacteit Ykpainu. I'ipcbki perioHn — 1e Tepuropii, ae
HaAWMOBHIIIEe 30eperniocsi HaTypaibHe MPUPOJHE CEpEeIOBUIIE, SKE HalIMCEHIIE
OCBOEHO Ta 3aHeA0aHO JIOJACHKOIO JiSUIbHICTIO, BUXOBHHUM MOTEHLIAT SIKOTO €
HEOI[iHEHHUH 1 moTpedye IMMUOOKOTO BUBYEHHS Ta IMPOKOTO BUKOPHUCTAHHS Tie-
JIArOTIYHHUM TpaliiBHUKaMH. 3aKoH YKpain ,,JIpo craryc ripcbKux HaceleHUX
MYHKTIB B YKpaiHi» cT. . Ja€ BU3HAYCHHsI Ta KPUTEPil BiAHECEHHS HACEICHUX
MyHKTIB 10 KaTeropii TipchkuX. «Jlo TipchKUX HACENeHHWX IMyHKTIB HallekKaTh
MiCTa, CeJIMIIa MICHKOI'O THITY, CEJIMIIA, CIIbChKI HACEICHI MyHKTH, sKi po3Ta-
IIOBaHI y TiPChKil MiCIIEBOCTI, MAIOTh HEIOCTATHLO PO3BUHYTI cepy 3acTocy-
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BaHHS Mpali Ta CUCTEMY COLiaIbHO-IOOYTOBOTO OOCIYyrOBYBaHH:, OOMEXEHY
TPAHCHOPTHY AOCTYIHICTEY'.

AmHatiz oCHiKeHp 1 MyOiKamii, B SKUX 3all09aTKOBAHO PO3B’s3aHHS O3HA-
YeHoi mpoOeMu, 3aCBiT4ye, 110 MIKOJA K IHHOBAIIHHUA 3aKJ1a]] Y TIpChKOMY celi
MOBHHHA BUCTYTIATH HE TUTBKH HABYAIBHO-METOJMIHIM, a i KyJIBTYpHO-OCBITHIM
LIEHTPOM #oro po3BuTKy. [luTaHHSAM aHamizy oprasizamii JisUTBHOCTI CUTBCHKOL
IIKOJIM, HEBI/I’€MHOIO CKJIAJIOBOIO SIKOi € HaBYAILHO-BMXOBHHH TIPOIIEC Ta podoTa
BYMTEJISI, TPUCBSIYEHI Mpalli BiIOMUX YKPaTHCHKHX Ta 3apyOiKHUX YYSHUX.

MeTta cTaTTi: Ha OCHOBI aHANI3y ICHYIOUHMX IyOJiKalii, 3aKoHOmaB4uoi 0a3u,
BJIACHUX CITOCTEPEKEHbB 3a NIsUTBHICTIO MIKII TiPChKOTO perioHy Ykpaincekux Kap-
maT PO3KpUTH XapaKTepHiI 0COONMBOCTI HABYaHHS i BUXOBAHHS JITEH y IIIKOIaX
TiPCHKOT MICIIEBOCTI.

Bripomorik TpuBaoro 4acy poib TipChKHX PErioHIB Y COIIaIbHOMY, OCBITHBO-
KYJIBTYPHOMY PO3BUTKY Yy OaraTbox KpaiHax He BH3HaBanach ab0 MPHHIKYBAJIACh.
Kapmaru, siki 3HaX0m9ThCs y caMOMy IIEHTpi €Bport, 100pe UTIOCTPYIOTh OKpec-
JIeHi TIPOOIIEMH.

CorriabHO-€KOHOMIYHI TIEPETBOPEHHSI, IO BinOYBalOThCSA B KpaiHi 3a OCTaH-
Hi JIeCSITUPivYs, CYTTEBO 3arOCTPHIIM OCBITHI TIPOOJIEMH JKUTENIB TipChKOi Mictie-
BOCTi, 3yMOBHJIM 3HauHi 3MiHU B JisTTPHOCTI HABYAJILHO-BUXOBHUX 3aKJIaJiB, sKi
(GYHKIIOHYIOTH Ha I TEpUTOPIi. «Y KOMILIEKC] 3aX01B MOJIEPHI3allii OCBITH
B YKpaiHi BelHKe 3HAYCHHS Ha/a€ThCs PO3B’SI3aHHIO TIPOOIIEMH 3arabHOOCBIT-
HBOI IIIKOJIM CUTBCHKOI MICIIEBOCTI, IO 3aBKAN 3aJIUIIAETHCS BAXKIIMBOIO CKIIA/I0-
BOIO OCBITHBOI CHCTEMH Ta MOKJIMKaHA CIIPUATH 30€pEeKEHHIO i PO3BUTKY HAIIiO-
HaJBHUX TPAIMIIN, MOPAIbHHUX IHHOCTEH, 3pOCTAHHIO YHIKAJIBHOTO MOTEHIIATY
BITYM3HSHOI KYJIBTYpH» 2.

Ha npiopureTHOCTI I5OTO HAapsiMy pedopMyBaHHS 3arajibHOI CepeTHbOi OCBi-
TH HaroJoIryeThcst B HarioHanpHil JOKTPYHI pO3BUTKY OCBITH YKpaiHH, Jie po30y-
JI0Ba CUTHCHKOT IIKOJIM BU3HAYAETHCS SIK BAXKJIMBA YMOBA COIIaTbHO-KYJIBTYPHOTO
PO3BHTKY celta Ta 30epe)eHHs TPl yKpaiHCHKOTO HAPOTY.

B Vipaincekux Kaprarax mixomna 3aiiMae 0coOIHMBeE MicIle TIEpIIT 32 BCE 3aBISKH
Till poi, SKa TPAIWIIHHO BIABOMUTHCA il Y KHTTI TIPCHKOTO CeJa, y BUXOBAaHHI
TOMUHA-TPYNiBHUKA. CTaH Ta piBeHb POOOTH CIITLCHKOI IITKOJIM CHOTO/IHI BU3HAYA-
€TBCS THIM, 10 BOHA € TOJOBHUM (PAaKTOPOM JKUTTEMISITBHOCTI, 30epekeHHS 1 pO3-
BUTKY CEJIUIIA, Cea YM MPUCLIKA. AJDKe SKIIO Y TIPCHKOMY Celli TPAIioe MIKOIa
— Oyne »xutH ceno. Tomy B KOKHOMY TipChKOMY Celli TOBUHHA OyTH Ooail mouar-
KoBa ImKoia. Tam, /ie IKij HeMae B3araii, iX moTpioHo OymyBaru. JKUTTS KOXKHOTO
TOpsIHMHA Ta HOTO POJMHHM ITOB’s3aHE 31 IIKOJIOKO 1 MeJJaroraMH, SIKi TPAIIOI0Th Y
Hill. B 3B’43Ky 3 IIMM BH3pisia HEOOXiHICTh BU3HAYUTH CTATyC TIPCHKOT KON Ha
3arajibHO/IEPYKaBHOMY PiBHI.

1 3axon Yxpaiuu ,,[Ipo cmamyc cipcokux nacerenux nynkmieé 6 Yipaini” // Bigomocri
Bepxosnoi Pagu Ykpainu .- Ne 56/95 — BP. — Kuis,1995. — 14 c.
2 B. Kpemens, Ocsima i nayka Ykpainu. LLnaxu modepnizayii. — K.: I'pamora, 2005. — 215 c.
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HecrannapTtai yMOBH poOOTH, CBOEPITHICTD CTPYKTYPHU 1 PEKUMIB HaBYaHHS,
MEBHA BiJIaJICHICTh NENAaroriYHNX KOJIEKTHUBIB MK B TiPChKil MICIIEBOCTI Bif
HOBITHIX 3100yTKiB NICHXOJIOTO-NIEAArOT YHNX HAYK HEOAHO3HAYHO BiOMBAIOTH-
csl Ha AiSTIBHOCTI Tlefjarora, moTpeOyroTh Bil HbOTO THYYKOI opraHizauii HaB4asib-
HO-BUXOBHOTO IPOLIECY — 3aBIAHHS, K€ BUUTEIl HE 3aBKIU MOXKYTh BHUPILIUTH
CaMOCTIHHO. AKTyaJIbHICTb 3a3Hau€HOi HAMU HPOOJIEMH 3yMOBIIEHa KiJIbKOMa
npuunHamu. [lepenycim e 3HaueHHs IIKiJ TiPCHKOTO perioHy B CHCTeMi Herle-
PEpBHOI OCBITH, iX pOJb Y BUPILLIEHHI 0araTb0X MUTaHb KUTTEAISIIBHOCTI HaLil,
OCBOEHHI HOBUX (POPM TOCTIONAPIOBAHHS HA CEIi, BIAPOMKEHHI AYXOBHOTO €1-
HaHHS IOKOJIiHb, KYJIBTypHOI CaMOOYyTHOCTI cea.

['onoBHMM 3aBAaHHSIM CHCTEMH OCBITH € CTBOPEHHS B HalBi A IeHILIOMY Tip-
CHKOMY CeJli peaTbHUX MOKIMBOCTEH IS OfACPKaHHS KOKHOIO IUTHHOIO MTOBHO-
iHHUX 3HaHb. MIOT0 BUpileHHs, OKpiM OCBITHIX, BOMpa€e HU3KY iHIIHX MPO6IEM,
OB’ SI3aHUX 13 OISUIBHICTIO MICHEBOI BIaad, 31 CTAHOM €KOHOMIKH 1 MEIULIMHU,
PO3BHUTKOM arpoNpOMHCIOBOTO CEKTOPY.

«Brpomosk ocTaHHIX 5 pokiB B YKpaiHi Mepeska 3araJbHOOCBITHIX IIKiN Ha
ceni 3MeHIIWIach Ha 325 omuauiub. Ciig BpaxoBYBaTH i Takuid (akT: IOPOKY
KiJIBKICTh MEPIIOKIACHUKIB 3MEHITYEThCS. SIK CBITUUThH CTATUCTHKA, BXKE € YHMA-
JI0 HAaCEJICHUX ITyHKTIB, JIe 32 OCTaHHI POKH HE HAPOIUIIOCS JKOIHOT TUTHHID) .

Tomy 1y meaaroriyHUX KOJEKTHMBIB LIKLT TiPCHKOTO PErioHy HaI3BHYAHHO
BXJIMBHUM € 30€pEKeHHSI KOHTHHTEHTY YUYHIB, CTBOPEHHS CIPUSITIMBOTO MiKpO-
KJIiMaTy JJisi HABYaHHS 1 JTO3BULUISA YYHIB, MiJBUIICHHS BiJ[IIOBIIaTbHOCTI KOXK-
HOTO BYMTEJIS 3a SIKICTh BUKJAJAHHS Mpenmera. | nmuiie KOMIUIEKCHHH aHaui3
EKOHOMIYHHX, COLIaJIbHUX, ETHIYHUX, JeMOrpadiyHux, reorpadiyHUX YNHHUKIB
JacTh 3MOTY BU3HAUUTH ClielM(DiKy AISTIBHOCTI TIPCHKUX IIKLI MO0 peaizamii
OCBITHIX MOTPeO HACENCHHSI.

OTxe, Ha Yaci HaraipHa MpobieMa 30epeKeHHsl y TiPChKOMY PEerioHi Takoi
MepeKi HaBYaIIbHUX 3aKJIaJIiB, sika 0 3a0e3meuyBana OJu3bKiCTh IIKOIH J0 JIITeH,
eKOHOMMJIA iX ()i3UUHI CHIIM 1 Yac, yrepemKyBaia BiI4yKeHICTh BiJ pinHOi 10-
MiBKH B paHHbOMY BIiIIi.

INipcbki mkoamn — ocobnuBri (PEHOMEH SK Yy MeAaroriyHiid Teopii, Tak i B pe-
anpHili npakTuui. ['eorpadiune MonoxkeHHs H cOLiabHO-eKOHOMIYHHI CTaTyC —
OCb aCIeKTH, 110 BiAIrpaloTh 3HAYHY poib y (YHKIIOHYBaHHI X HaBYAIBHUX
3aknaniB. | SKIIO Mepiuii i3 HUX XapaKTepu3yeThcs BUKIIOYHO MICLEM PO3Ta-
LIyBaHHS ILIKOJIHU, TO APYTUH 3alIeKUTh BiJl 3HAUHOI KITBKOCTI YNHHHKIB: CTaHy
COL[1aJIbHO-eKOHOMIYHOTO PO3BUTKY KOHKPETHOTO PETiOHY, 3arajibHOrO JyXOBHO-
MOPaJILHOTO PiBHS HACEJICHHS CeJla Y CEeTUILA, TPUPOIHOTO i BAXOBHOTO Cepe/l-
OBHIIIA, 0COONMMBUX YMOB (D)YHKIIOHYBaHHS HaBYaJIbHO-BUXOBHOTO 3akiamy. Bee
LIe aKTHBHO BILIMBA€ Ha PO3BHTOK TiPCHKOI LIKOIW Ta Ha MPOLEC PO3B’S3aHHS
TICUXOJIOTO-TIEAArOTIYHUX MTPO0IIEM, 110 CTOATH MEpe]] HElo.

3 B. Kpemens, Ocgima i nayka Vkpainu. [lnaxu mooepnizayii. — K.: I'pamora, 2005.
-215c.
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[Ixona B ropax — 11¢ HE TUILKH MEJaroriyHe, eKOHOMIUHE, Teorpadivyne, Yu
couiasibHe MOHATTA. Maiibxke 3aBxkau ii ronoBHOO (yHKHieo Oyiao GopmyBaH-
HS1 JIIOIMHM, sIKa 3aJMIIA€ThCS MPALIOBATH y TipchkoMy cei. [Ipore B HUHIMIHIX
yMOBax 11 (YHKIIsl peanizyeTbes ayske nmoBinsHO. [TocTae roctpa npobdiema, sk
Y3TOAMTH 1HTEpEeCH CYCHUIBCTBA, IO MepeOyqOBYEThCA, 3 IHTEpecaMu MOJIOAOI
0COOHUCTOCTI, sIKa 3MaJIedKy Oa4iTh HEBJIAIITOBAHICTD CIILCHKOTO XKHTTS 1 Ha Bif-
MiHY BiJ ONEPEAHIX MOKOIiHb, X0ue 3aJ0BOJIBHUTH MOTPEOU CBOTO PO3BUTKY 3
HaHOIBIIMMU TIEPCTIEKTUBAMHU.

Po3msimaroun OCBITHBO-BUXOBHY IisUIBHICTH TipCHKOI IIKOJIM SIK BaXKJIMBHUH
YMHHUK COLIaNbHUX MEPETBOPEHBb, HEOOXiTHO BPaxoByBaTh TOH (akT, [0 MOXK-
JUBOCTI ii BIJIMBY Ha PO3BUTOK CIIBCHKOTO COLIyMY 3HA4Hi, MPOTE 1 TPYAHOILI,
3 SIKMMH 3yCTPIYa€ThCs TaKa IIKOJIA, TAKOXK HeMasi. 3a0e3redeHHs coliami3arii
0COOUCTOCTI Yepe3 BUKOPUCTAHHS BUXOBHOTO MOTEHIIIATY OCBITHBOTO CEPETOBH-
11a nepeadadae CTBOPEHHsI TAKMX YMOB JUTs (DYHKI[IOHYBaHHsI HABYaJIbHO-BHXOB-
HOTO MPOLIECY, 3a SIKUX BigOyBaeThcst HAOYTTA 1 TpaHchopmallis ColiaabHOro A0-
cBiny. Toji HIKoJa CTae MOJIEeM COIIaTBHOT TPAKTHUKH, 1110 A€ MOXJIMBOCT] yUHEBI
HaOyTH MPAaKTUYHUX HABUYOK B3aEMUH 3 PUPOJIOIO, 3 OTOUYIOUMMH i1 JIFOIbMH, 1
TaKUM YMHOM BHPOOWTH CBii CTHJIb MOBEIIHKH B CyCHinbCTBi. CrienianbsHo 3M0-
JeNTbOBaHE MIKITbHE CepelOBUIIE T1PCHKOT HIKOIH AO3BOJISIE YUHIM BUIIPOOYBATH
ce0Oe B pi3HUX COLIANbHUX POJISX, HAOYTH IOCBiy MPAKTUYHOI JisUILHOCTI, pO3-
LIMPHUTHU KPYTO3ip, 3100yTH HOB1 3HAHHSI.

Hocnigauk B. Sctpy0oBa y HaB4aIbHO-METOIUYHOMY MOCIOHHKY ,,OCBITHS
porpamMa CilbChbKO1 LIKOJM BiI3HAYAE, 110 MOPSIA 3,00’ €EKTUBHUMH (haKTOpaMHu,
SK1 IKOJIa 3MIHUTH HE MOXKE, iICHYIOTh Cy0’€KTHBHI (DaKTOPHU: KUTTS AUTHHU Y
MPUPOIHOMY CEepelOBHIL, 30epeKeHICTh HAPOAHOI KYIBTYpH, TPaIulliid, MOBH,
TpaaulliiiHe 3aJy4eHHs JiTei A0 CiIbCHbKOTOCHOAApPChKOi Mpall 3 MaJluX POKiB,
OLTbILIA BIAKPUTICTD KUTTS KON JUIS CUTBCHKOT CHUTBHOTH, 100pEe 3HAHHS LIKO-
JIOK0 YYHIBCBKUX POAMH, MaJla HAIIOBHIOBAHICTH KJIACiB Ta iH.”, sIKi BApTO BHKO-
PHCTATH 3 MAKCUMAJIbHOIO e(DEeKTUBHICTIO *.

B. Kpmxko BU3Ha4ae colialibHe CepeaoBHILE — SIK ,,CYCIIIbHUN YCTPiH, cuc-
TeMy BHPOOHMYMX BiTHOCHH, MaTepialbHi YMOBH KHTTS, XapakTep MPOTiKaHHS
BUPOOHMYNX 1 COLaJIBbHUX MPOLECiB”, TOOTO CYCHINBCTBO 3 yCiMa BIACTUBUMHU
oMy MaTepiaJbHUMU W iealbHUMH KOMIIOHEHTaMH, sKi Oe3lmocepenHbo 4H
OIOCEPEeIKOBAaHO BILIMBAIOTH HA (hOpMYBaHHs 0coOucTocTi.’ ToMy Ba)KJTMBHUM 3a-
BAAHHSIM LIKOJHM Y TipChKil MICLEBOCTI — 3 MEPIIUX POKiB HaBYaHHS 30JIU3UTH
JiTell 3 MPUPOAHUM CepefoBHIIEM, €(DEKTHBHO BUKOPUCTOBYBATH Horo OaraTuii
noTeHuian st Gpi3UYHOro, MCHXIYHOTO, COLIANbHOTO W JYXOBHOTO PO3BHTKY;
JIOTIOMOT'TH JITSIM MMOOAYUTH HABKOJMIIHIO JIHCHICTh y BCIH IMOBHOTI, HABUYUTH
MPaBUIBHO CIIPUMMATH SIBUIA 1 TPEAMETH; 3pOOUTH IX TOCIiAHUKAMHU, 3aXHUCHHU-
KaM#, APY3SIMHU MPUPOAH.

4 B. Kpuxxko, Aumonoeia axcionoeiunoi napaouemu ynpasninusa oceimoio. — Kuis, 2005.
—435c.
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CyyacHa ripchKa IIKOJa BOJOJIE€ YHIKaIbHUMH MOXKJIHBOCTSIMHU JUIS BiIpo-
JUKEHHS HAalllOHAJIbHUX TPaJuLili BUXOBaHHS, OpraHi3alii BUXOBHOTO MPOLECY Ha
OCHOBI HApOJIHOT IEATOTIKY, IO BiJIMIOBIIA€ OJIHIN 13 TOJIOBHUX YMOB MOOYI0BU
HaIlOHAJILHOT IIKOJIH.

konu ripecekoro periony YkpaiHcbkux Kapmar mpaiorots y crenudigaux
yMoBax. BoHu MaroTb camoOyTHI Tpaauiii, 0COOIMBHI XapakTep HaBYAJIBLHOI 1
TPYHOBOI AiIBHOCTI. B yMOBax BifaneHOro ripchbKoro ceina IIKoJa CTa€ ToJo-
BHHUM OCEPEIKOM KyIBTYpH, TyXOBHOCTI. be3yMoBHO, 1ie OB 513aHO 13 3arajibHOI0
COLIIaJIbHO-eKOHOMIYHOIO CUTYaLli€l0 Ha Celi, 3 MOBUIbHUM PO3BUTKOM Oarato-
YKJIAAHOCTI TOCMOAAPCTBA Ta HOr0 TEXHIYHUM OCHAILCHHsAM. ToMy Hacammepen
Tpeba mo30yTHCh BY3bKO MParMaTUuyHOro MPU3HAYEHHS LIKOJIH, TOIOMOTTH 1H Yy
BCEOIYHOMY PO3BUTKY OCOOMCTOCTI, 3a0€3MEYUTH ITOCTYIHICTh SKICHOI OCBITH
JUISL ITEH, 10 MPOJKUBAIOTH Y TIPChKIN MiCIIeBOCTI. AJKe HAETHCS HE MPOCTO MO
HaBYaHHS, a (aKTHYHO MPO 3aKIIaJAEeHHA MiABaJIMH KXHUTTEBOTO ycmixy. Baxiuso,
o0 COLiOKYIBTYpHE CepeAOBULIE TIPCHKOI IIKOJIN 3 HOr0 BUCOKHM OCBITHBO-
BUXOBHUM MOTEHIiaJIOM KOMIIEHCYBAJIO HEAONIKH )KUTTEBOTO MIPOCTOPY AUTH-
HU.

CrarucTuyHi AaHi 3a pe3ysbTaTaMy 30BHILIHBOTO TECTYBaHHS CBiq4aTh, IO
y IIKOJAPIB, SIKi MPOKUBAIOTH y TIPCHKii MicleBOCTi (y BigjajeHUX celax Ta
XyTOpax) Ha HeOCTaTHLOMY PiBHI BiZOyBa€ThCs 3aCBOEHHSI HABYAIBLHOTO Mare-
piay, nepen0oayeHoro MWKIILHUMHI POrpaMaMu, € NIEBHI MPOTajMHU Y 3HAHHSIX.
Lle BuMarae BiJ HayKOBLiB pO3pOOKHM Ta 3aCTOCYBaHHS HOBUX TEXHOJIOTIH, (hopm
1 METOZIB HAaBUYAHHA B CLIBCHKIH IIKOMI TPCHKOTO PErioHy Ta BiAMOBITHOT MiAro-
TOBKH TEJaroriyHux Kaapis i poOoTH B Hild. Cepen npoBigHUX 0a30BUX Neaa-
TOT1YHUX TEXHOJIOTIH, SIKi MAIOTh YHIBEpCaTbHUI XapakTep 1 MOPOIKYIOTh MPO-
¢eciiiHy KOMyHIKaIliIo, TiTHE Miclle TOCiAa€ «TEXHOJOTisl CTBOPEHHS OCBITHHOTO
cepenosuiia mkonn» (bongapuyk I'.I1.), mo 103BOMIsE€ aKTUBHO BIPOBAIKYBATH
il y MKiNIBbHY TPaKTHKY.

IBanO-®panKiBcbka 001aCTh — OCOONHMBHIA OCBITSHCHKUH perioH YKpainu, e
YCIIIIHO CHIBICHYIOTH 1 JiFOTh TPAIUIIIHI IIKOJIX ¥ aBTOPCHKI, BiTOMi i MaJio-
BiZOMI, BEJIUKI 1 MAJIOUHCENbHI, IIKOIH-HABYAIHLHO-BUXOBHI KOMIUIEKCH 1 IIKOJIH-
poauHu. B 00macTi akTMBHO BIPOBADKYETHCS B JKUTTS PErioHalibHa MporpaMa
po3sutky «Ocita Ha 2002-2015 p.p.», sKOIO MepeadadeHo MeBHY CUCTEMY 3a-
XOJIiB IIOJI0 PO3BHUTKY OCBITH, Y TIM YHCII i y ceax, sSKi 3HAXOIAThCS MEPEBAKHO
B TipChKiil MicueBocTi».? YuMano npobieM BUHUKAE i Y IIKOJAX TipChKOi MicIie-
BocTi UepHiBenbkoi, 3akapnarcbkoi, JIbBiBCbKOT 0OmacTei.

UYepes cknagHi penabedHi Ta MOTOAHI YMOBH, Mally KiIbKICTh IiTel, HeCTady
CHELiaNiCTiB HE Y KOKHOMY cei € 3arajgbHoocBiTHs mkona [-111 crymens. 1ko-
JSIpi 3 MalCHBKHX CLT 3MYILEH] JOTKIKATH 0 LUX HAaBYaJIbHUX 3aKmafiB. Jep-
»KaBa BUIUTHJIA AJISl [BOTO WIKUIBHI aBTOOYCH, OMHAK yTPUMYBATH iX Ma€ MicLieBa
Biaga. TpaminseTses, WO AITH 3 BiAJaJCHUX CiI BYAThCS JIMIIE MOJOBUHY Ha-
BYAJIBHOTO POKY, TOJ1, KOIH MOXYTh AiOpartucs mo mkonu. l{ogenHo im noso-
JUTHCS JI0NaTH 1O 5-7 KM J0pord. JIomoMOrTH BUPILIUTH 3a3Had4eHy MpoodiaeMy
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3MOXKE CTBOPEHHS €IMHOI KOMIT IOTEpHOI MEpeXi HAaBUAIBHUX 3aKJaliB y SIKii
yepe3 [HTepHeT IKOoMspi 3MOXKYTh CAMOCTIHHO 31100yBaTH 3HaHHs. ToOTO Ha Yaci
BITPOBAKEHHS TUCTaHIIMHOT (hOpMH HAaBYaHHS Y IIKOJIAX TipChKOi MiCLIEBOCTI.

[Ipobnema BignaneHUX ripCbKUX MaJOKOMIUIEKTHUX UM Maj0-HAIIOBHIOBAaHUX
KT B YKpaiHi, sIK 1 B 0ararbox iHIINX KpaiHax, € He JUIIe eKOHOMIYHOIO, Jie-
Morpa¢iqHO0, a MBH/IIE, COLialbHOI 1 MopanbHow. Lllkona B ceni Bimirpae
Ba)KJIMBE 3HAYCHHSI JIsl CUTLCHKOT IPOMaIy SIK €TUHUN, OKPIM LIEPKBH, KYJIBTYp-
HO-TIPOCBITHUIBKUH 1 JyXOBHUH IIEHTp. BoHa MOBHHHA BUKOHYBAaTH OCOOJIHMBY
COLIIOKYJBTYPHY MICit0, TOMY L0 caMe LIKOJia Ma€ HalO1IbIII MOXKIIMBOCTI Tiepe-
JaBaTH i NPUMHOXKYBATH KyJIBTYPHY CIAALIMHY HApPOIy Ta OAHOYACHO OTYBATH
TPYHT Ul COLIalbHOrO OHOBJICHHS, MPHIICTUIIOIYHN 34i0HOCTI Ta (OpMYyIOUYH
BMiHHS, 5IKi HEOOXiHI OyayTh y MaiiOyTHbOMY.

OcsiTta 3a CBOEI0 MPUPOIOIO CHPSIMOBaHa B MailOyTHE, TOOTO HEBizoMe, He-
3BijaHe. 3AiMCHIOBATH MiATOTOBKY JIOACH A0 KUTTS B MailOyTHbOMY coOLiymi
4yepe3 MIBHIKUI TEMIT PO3BUTKY HayKOBO-TEXHIYHOTO MPOTpecy Ta CyCHiIbHOI
OYMKH CTa€ Aenali Baxue. AJKe MIKoJIa, sIKa OPIEHTY€EThCS JIMIIE Ha ChOTOIHIIL-
Hill IeHb, (PaKTUYHO TOTYE MOJIOAY JIIOAUHY JI0 KHUTTEIISUIBHOCTI, SIK HE TIPUKPO,
y CYCHIIBCTBI BUOPAIIHBOTO AHA. TOMY «BayKJIMBO HE IPUCTOCOBYBATH HaBYAHHSI
1 OCBITY 10 BMUPAIOUOrO CYCHiJIbCTBA, a BUPUBATH X 3 COILyMY, CTBOPIOIOYH 1
3aCTOCOBYIOYH Ha MPAKTHUIIl BUIIEpEKYBaJIbHI (OPMU Ta TEXHOJOTT opraHizamii
HaBYaJIBHOTO MPOLIECY» °.

ChOrofHIlIHSA CUTbChKA IIKOJA B TIPCBKIM MICIIEBOCTI 3 PI3HUX SIK
Cy0’€KTHBHUX, TaK i 00 €KTMBHUX NPHUYUH IlIe HE B JOCTaTHIA Mipi NpUALIse
yBary MmiAroTOBLI YYHIB J0 BEACHHS CLIbCHKOTOCIONAPCHKOrO BHUPOOHUIITBA.
CyyacHe rocrofaploBaHHsI Ha Celli BUMarae 3HauHO OUTBIINX OpraHi3aTOpChKUX
3ai0HOCTEl, YMiHb aIeKBaTHO OLIHWUTH CHUTYAIil0, NPUHHATH €IMHO TPaBUIIbHE
pillieHHs, BIPOBaXKYBaTl HOBI, MPOTPECHBHI METOAM TOCHOAAPIOBAHHS, SIKi O
CHpUsUTH 1HTeHCcHDiKaLiil CiIbCHKOTO TOCIIOAAPCTBRA, a B OAAIBIIIN MEPCIeKTHBI
MOKpAILlyBaJl PIBEHb KUTTS JIOANHHU.

OCBITHBO-BUXOBHA CHCTEMa ILKOJIX TOKJIMKAHA MiAr0TYBaTH ClIbCHKUX AiTEH
110 3100y TTS 3HAHb Ta HEOOX1IHOT KBaMiiKaIlil y BUIMX HABYAJIbHHUX 3aKJIagax.
VYeminHui KuTenb Tipcbkoi MiCIEBOCTI B CHITy crienngiku Horo mpami Ta BIUIU-
BiB COLIIaJILHOTO 1 MPUPOAHOTO CEPEAOBHUINA TOBUHEH OyTH BCEOIYHO OCBIYECHUM,
BOJIOAITH OCHOBHUMH KOMIETEHIIISIMH, BMITH 3HAXOOUTH HEOOXigHI 3HAHHS B
0o0Mex)eHOMY 1H(POpPMaLitHOMY MPOCTOPi, MOXKIIUBO, HABITh OUIbINE, MIBUIE 1
Kpaliie, aHi>K MeIlKaHelb BeJInkoro micta. ColliaibHO-eKOHOMIuHI pedopMmu, 1110
BiOYBaIOThCS B CUIBCHKOMY TOCHOAAPCTBI, 3yMOBIIOIOTH HOSIBY psify mpoOiiem,
SK1 CyTTE€BO BIUIMBAIOTH HA CTaH 1 PO3BUTOK OCBITHIX MPOLECIB Y TipchbKii Mic-
LEBOCTI.

CrnpoOy BUpIMIMTH OKpeciieHy mpodiemy 3poOuB [Ipukapnarchkuii Hario-
HaNbHUK yHiBepcuteT iMeHi Bacunsa Credanuka. Pextopar yknas yroay 3 Bep-

5 Tamze.



INNA CZERWINSKA 155

XOBHUHCBHKOIO PallOHHOIO JEpKaBHOIO aJMIHICTpali€ro, palOHHUM BiAaiioM
OCBITH (palioH Mae CTaTyc ripChbKOI 30HH) MPO MiJrOTOBKY IEAaroriyHuX Ka-
npiB. 3 1€l MeToro Oyna cTBOpeHa OYHO-3a04Ha Inkosia «Moogoro neja-
roray. Jlist BANYCKHUKIB HIKiJ I[LOTO TiPCHKOTO paliOHY, OpraHi30BaHO Mij-
TOTOBYI KypCH, IIO 3HAYHO MOKPAIIUIO MiJrOTOBKY HIKOJSPIB J0 BCTYIy Ha
HaBYAHHS y BUIII HABYAIBHI 3aKJIaIH, 301BIIHIIO KUTBKICTh cTyneHTiB. daxo-
Ba 1 METOAWYHA TIATOTOBKAa MaOyTHIX YUYHTEIiB O POOOTH B TiIPCHKiil MTKO-
i, (GopMyBaHHS B HUX TICHUXOJIOTIYHOT TOTOBHOCTI J0 aJamnTarii B CKIAJHUX
YMOBax XHUTTs, paLi i TOCIOapIOBaHHs B ropax — OJHE 3 TOJIOBHUX 3aBJaHb
HayKOBLIB. PO3B’s13aHHS HOTO 3HAYHOIO MIpOIO CIIPUSITUME BUPILLICHHIO HU3KH
npoOJieM: 3aKpilJIeHHs] BUITYCKHHKIB MeJaroriYHuX HaBYaJIbHHUX 3aKIagiB y
ripchbKOMY perioHi, BMijie BUKOPUCTAHHS MeJaroraMy MOTEHIIHHUX HaBYAJb-
HO-BUXOBHUX MOXKJIMBOCTEH OCBITHBOTO CEPEJOBHILA, B SKOMY IpPAaILIO€E Tip-
ChKa LIKOJa, yCIilTHa poboTa 3 0aTbKaMu JiTEH-TOPSH TOILO.

@DakTUYHO #HAEThCSI MPO KOHKPETHE perioHalibHe KOMIIJICKCHE BUBUYCHHS
KYJIETYPHO-OCBITHHOTO TIPOCTOPY T'iPCHKOT0 PETiOHY, B IKOMY MPAIIOE IIKOJA,
PO BUKOPUCTAHHS BYMTEISIMA BHXOBHUX MOXKIIMBOCTEH COIIaIbHOTO, MPH-
POJTHOTO Ta KYJIBTYPHO-ICTOPHYHOTO JIOBKIJIIS, SIKe BKIIFOUAE KYJIBTYpY, Tpa-
Uil ToLo.

[lenaroriunnii iHCTUTYT IIprKapnarchkoTo HAIIOHATBHOTO YHIBEPCHUTETY
imeni Bacwist Credanuka 1o 1i€i monrykoBo-0CiTHUIBKOI pOOOTH MITUPOKO
3aydae MaiOyTHIX MEJaroriB — CTY/ICHTIB SK IEHHO1, Tak 1 3a049HOi (popm Ha-
BYaHHsA. KoHKpeTHOIO (hOPMOFO BOTO JAOCHIKEHHS € Tiarororka “Comianb-
HO-TIEJarOT1YHOr0 MAcmopTa TipchbKOi LIKOIM’, HAIOBHEHHS HOTO 3MiCTOM,
aHaJIi30M OTPUMaHUX JaHUX, (POPMYBaHHS BUCHOBKIB Ta MPOMO3UILi °.

VY ripcekomy BigganeHomy celli aeMorpadiuHa Kpu3a MOMITHa BiT4yTHO
OiibIIe, HIXK y MICTI, 00 B JeSKMX KJIacaX HABYAETHCS — JIUIIE 110 TPU-TI SITh
YYHIB, B pe3yJIbTaTi 40TO JOBOJAUTHCS Y4aCTO iX 00’ €IHYBATH, 1 TO1 OJIMH y4H-
Teb BEJIe YPOK /ISl BCIX MOJIOAIINX KJIACIB OJJHOYACHO.

BucnoBku. CTBOpEHHS ONTHMAaJIbHOTO OCBITHBROTO MPOCTOPY — CKIAJHE
KOMIIJIEKCHE COLllaJbHO-TIeJaroriuue 3aBnaHHs. Po3B’s3aru HOro MOXIUBO
LUIIXOM CHCTEMHOIO BUBUEHHS Ta aHaji3y ICHYIOYMX YMHHHUKIB, IO BILJIH-
BalOTh Ha pOoOOTYy MIKONMW ¥ y4HiB. Jlo HUX BITHOCATHCS TakKi: sIKICHUH CKIaf
YUHUTENiB, 3B’530K LIKOIM 3 IHIIUMHU KyJIbTYPHO-OCBITHIMM 3aKjiafaMH, II10
(YHKIIOHYIOTH Y JaHI MICIIEBOCTI; 3BMYal i Tpajuilii, OJTM3BKOTO COIlialib-
HOTO OTOYEGHHsI; JeMorpadiuyHi 0COOIMUBOCTI TiIPCHKOTO pErioHy, MOTpeOH
PHUHKY TIpalli, 0COOIUBOCTI KUTTENISIIBHOCTI TOILO.

6 B. Xpyw , I. Uepsincska, [ipcvka wixona. Coyiansho-nedazoeiunuti nacnopm b: I'ipcoka
wirona Ykpaincoxux Kapnam: Hayxogo-memoouunuii scypuan. 2007. — Ne 2-3. — C.167-172.
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THE INFLUENCE OF SOCIOCULTURAL
ENVIRONMENT INMOUNTAIN
SCHOOL DEVELOPMENT RURAL COMMUNITY

INNA CZERWINSKA

Summary: The author analysis characteristic features of children’s education in rural schools
of the mountainous region. The article throws the light upon the rove of school in social and
cultural, educational development of a mountainous village; the specific features and high
educational potential.

KEey worbs: educational, potential development, rural school, mountainous village.
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STAROSTLIVOSTI

LENKA LACHYTOVA
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ABSTRAKT: Praca sa zameriava na problematiku hospicovej a paliativne] starostlivosti
v sulasnosti. Zomieranie je neoddelitelna sucast’ zivota kazdého cloveka. Mozeme
konstatovat’, ze hospicova a paliativna starostlivost’ je velkym prinosom pre zomierajiiceho
Cloveka, ale aj pre jeho rodinu. Hospicova a paliativna starostlivost je komplexnou
starostlivostou, ktora sa usiluje uspokojit' nielen biologické potreby pacienta, ale aj
potreby psychologické, socialne a spiritualne. Poskytuje zdravotnt starostlivost’ osobam
s nevyliecitenou chorobou.

Krucove sLova: Hospicova starostlivost’. Paliativna starostlivost. Zomieranie. Socidlny
pracovnik. Nevylie¢itelne chory.

Hospicova a paliativna starostlivost’ sa snazia o zmenu v pristupe k zomie-
rajucim a nevylieCitel'ne chorym I'ud'om, predstavuje nadej pre vel'a chorych.
V tychto dejindch hraje odborna socidlna praca neistotu. Tym, Ze socidlna praca
je praca s 'udskym zivotom, vyzaduje si odbornt socidlnu podporu pre zlepsenie
a chapanie procesu dynamiky zivotnych kriz.

Socialna praca pontka odborny pristup k zomieraniu, smrti a smutku:

1. odbornost’ v tedrii, vzdelavani a praxe

2. byt zomierajucemu a pozostalym l'udom na blizku, priamo alebo

nepriamo ich sprevadzat’ a podporovat’
3. zastupovat’ ich na verejnosti .
Socialna praca je poméhajicim povolanim. Zameriava sa na pomoc ekono-

mickd a materialnu. Socidlna praca v paliativnej starostlivosti ma dve roviny:

— prvéa sa tyka nevylie¢itelne chorého a jeho problémov, cielom je
pomoct’ nevyliecitelne chorému prijat’ chorobu ako sucast’ zivota,

— druha rovina sa tyka pdsobnosti v spolo¢nosti, cielom je presadenie

1 .J. Student,. — A. Mithlum,. — U. Student, Socidlni prdce v hospici a paliativni péce, Praha
2006, s.161
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legislativnych zmien a zrychlenie administrativnych ukonov , ktoré mézu prispiet’
k skvalitneniu zivota nevyliecite'ne chorého 2.

V starostlivosti o zomierajucich l'udi socialna praca vychadza z teoreticko-
-filozofického pozadia, ktoré jej poskytuju filozofia, z psychologie existencialna
analyza a logoterapia a pristup zamerany na cloveka. Zakladnym vychodiskom
socialnej prace je ucta k ¢loveku. Kazdy ¢lovek ma svoju hodnotu, svoju dostoj-
nost’. V principe je u kazdého rovnaka, nemeni sa vekom, ani chorobou.

V starostlivosti o 'udi nachadzajucich sa v terminalnej faze ochorenia ma so-
cialna praca svoje nezastupiteIné miesto. Je jednou z garancii dodrzania princi-
pu komplexne chépanej starostlivosti o klienta. Ulohou socidlnej prace je snaha
o odstranenie pocitu osamelosti alebo aspon jeho zmiernenie samotnym kontak-
tom socialneho pracovnika s klientom, jeho ¢innostou zameranou na spolupracu
s rodinou a ucast'ou vyskolené¢ho dobrovolnika, ktory sprevadzal zomierajuceho
¢loveka 3.

PORADENSTVO V PALIATIVNEJ STAROSTLIVOSTI

Vel'mi doleziti tlohu v oblasti paliativnej starostlivosti zohrava poradenstvo.
Definicia socialneho poradenstva podl'a § 19 ods. 1 zakona NR SR ¢. 448/2008
Z.z. o socidlnych sluzbach a o zmene a doplneni zakona ¢. 445/1991 Zb. o ziv-
nostenskom podnikani (zivnostensky zakon) v zneni neskorSich predpisov ,,je
odborna cinnost zameranda na pomoc fyzickej osobe v nepriaznivej socidlnej si-
tuacii. Socidlne poradenstvo sa vykondva na urovni zakladného socialneho pora-
denstva a Specializovaného socidlneho poradenstva.

Slovo poradenstvo ma mnoho vyznamov. Za poradenstvo sa povazuje taka
situacia, kde jedna osoba pomaha druhej. Podstata poradenstva spociva v spo-
sobe pomoci. Pomahajici vypocuje a komunikuje s druhou osobou, kde cielom
je dospiet’ k nejakému kroku. Ciel'om je va¢sinou pomdct’ druhej osobe, aby sa
citila hodnotnou, re$pektovanou a schopnou. Poradenstvo v paliativnej starostli-
vosti sa odohrava v ramci vztahov, ktory je primarne zamerany na neporadenské
aktivity. Vzhl'adom k tomu, Ze tento typ poradenstva sa odohrava v SirSich vzta-
hov, mdze byt zlozity a ¢asto i nevhodne splnit’ a dodrzat’ v§etky formalne znaky
poradenstva.

V paliativnej starostlivosti pracujeme s 'ud’'mi u ktorych su obrovské zivotné
zmeny. Maju potrebu hovorit’ o svojom strachu, nadeji o tom aké to je byt chory
a aké pocity v nich choroba vyvolava.

Ti, ktori sa staraju o nevylieCitel'ne chorych a pozostalych musia mat’ odborné
vedomosti, aby dokazali adekvatne reagovat’ na situaciu. V uréitych okamihoch
su nutné aj vedomosti odborného poradcu. K dispozicii by mali byt vySkoleni

2 J. Vorlicek, et al, Paliativni medicina, Praha 2004, s.544.
3 M. Hrozenska,. et al. 2008. Socidlna praca so starsimi ludmi a jej teoreticko-praktické
Vychodiska, Martin: Osveta 2008, s.181.
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profesionali, ktori disponuju s teoretickymi, psychologickymi znalostami a ab-
solvovali dokladny vycvik , pri ktorom ziskali praktické sktsenosti pod dohla-
dom supervizora. Hlavnym odbornym zamerom poradenstva je praca v skupine,
praca v rodine ale aj prava s jednotlivcom *.

,,Socidalnym poradenstvom prispieva socialny pracovnik k rieSeniu socidlnej
nudze. Poradenstvo vo vseobecnom vyzname je vymena informacii medzi
poradcom a prijemcom. Informdaciou v socidalnej prdci nie je len jednoduchy udaj

alebo sprava, ale ide o poucenie a navod na jednanie. ‘.

V poradenstve by mali byt’ dodrzané nasledujice zasady:

— poradenstvo sa musi riadit’ uréitym etickym kodexom a to zaroven za-
chovanie dovernosti a d’alSich zasad,

— poradenstvo by malo byt’ poskytované cielavedome a malo by mat’ sta-
noveny ciel,

— cielom poradenstva by mala byt autonémia klienta a snaha umoznit’ mu
ziskat’ vacsiu kontrolu nad situaciou v ktorej je,

— poradenstvo by malo mat’ ¢asové ohraniCenie, v paliativnej starostlivosti
je to doba kontaktu s pacientom, ktord zavisi od priebehu a postupu cho-
roby, doba kontaktu s pozostalymi musi byt jasne ohranicena,

— v poradenstve by malo ist’ o jednostranny vztah.

., Poradenstvo poskytuje informacie o dostupnych zdravotnych a socidlnych
sluzbach, pomoc pri vybere a kombinacii sluzieb, informacie o moznostiach
financnej podpory zo strany Statu. V ramci poradenstva pre pozostalych sa jedna
0 pomoc pri organizacii pohrebu, ¢i otazky tykajiice sa dedicského konania. .

Osobné skusenosti pomahajuceho by mali byt povedané len vtedy, ked’ exis-
tuje nejaky dovod. Kazdy clovek je jedine¢na bytost’ a pokial’ pomahajuci hovori
o svojich vlastnych sktsenostiach, mohlo by to na mnohych klientov pdsobit
pohfdavym dojmom alebo by sa mohli hodnotit’ podl'a cudzich standardov.

Poradenstvo by malo podliehat’ supervizii. Hodnotu supervizie dnes uznavaju
vsetci, ktori pracuju s pozostalymi, alebo zomierajucimi. Niektoré rodiny mézu
v nas vyvolat’ zmétené pocity, s tym by sme sa mali vyrovnat’ tak, Ze o situacii
hovorime a zaroven ventilujeme. Vycvik a vzdelavanie ndm mézu pomdct’ k lep-
Siemu porozumeniu a ochrane pred utrpenim. .

., Poradensky vztah v socialnom poradenstve by mal byt zalozeny na
vzajomnom reSpekte poradcu a klienta, na akceptacii, porozumeni a na
vzajomnej spolupraci. Poradca by mal byt vnimavy, citlivy, spontanny,

4 C. Murray Parkes, — M. Relfova, — A. Couldrickova, Poradenstvi pro smrtelné nemocné a
pozustalé, Brno 2007, s.180. Vychodiska, Martin: Osveta 2008, s.181.

5 J. Student,. — A. Miihlum,. — U. Student, Socidlni prace v hospici a paliativni péce, Praha
2006. s. 161.

6 O. Slama, 2007. Paliativni medicina, Praha 2007, s. 362.

7 C. Murray Parkes, — M. Relfova, — A. Couldrickova, Poradenstvi pro smrtelné nemocné
a poziistalé, Brno 2007, s.180.
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prirodzeny clovek. 6.

Poradenstvo sa poskytuje nie len nevyliecitelne chorym, ale aj pozostalym.
Socialne poradenstvo mdze byt poskytované prostrednictvom pracovnikov so-
cialnej starostlivosti, ktori s odborne kvalifikovani. Pracovnik by mal vediet
aké prvky poradenstva pre pozostalych budl uc¢inné pre navrat sa na miesto, kde
pokracuje jeho zivot. Cielom poradenstva je zaistit’ pre pozostalych relevantni
a uc¢innu podporu, ktora by bola efektivna °.

VZDELAVANIE V PALIATIVNEJ STAROSTLIVOSTI

Vzdelavanie v paliativnej starostlivosti sa niekol'’ko rokov sustredilo na to,
aby sa tento termin dostal do povedomia $irSej verejnosti, dosiahol ur¢ita dove-
ryhodnost’ a presvedcil odbornikov, ze paliativna starostlivost’ predstavuje nieco
viac nez dobru starostlivost’ o zomierajucich.

Potreba d’alSieho vzdelavania zviacSuje a rozsiruje nase vedomosti na baze,
ktoré &astejsie vyplyvaju prave zo vzdelavania Cim viac sa uéime, tym jasnejsie
su aj nejasnosti v nasej praxe. Vzdelavanie je zlozity pojem, ktory sa tazko de-
finuje. Uelom je prehibit’ tcastnikove vedomosti a schopnosti. Program vzde-
lavania v paliativnej starostlivosti smeruje k znalostiam konkrétnych problémov
a moznych sposobov ich riesit’, vybavit’ '°.

Zakladnym predpokladom pre akykol'vek vychovno-vzdelavaci proces je sta-
novenie cielov, obsahu, vyuénych metdd a spdsobu hodnotenia efektivity do-
siahnutych vysledkov. Pre stanovenie ciel'ov pre vzdelavanie v oblasti paliativnej
starostlivosti je potrebné vziat’ do Gvahy, Ze ich formulovanie musi vychadzat
z potrieb odlisnych skupin:

1. chori, ktori paliativnu starostlivost’ vyuzivaju a ¢lenovia ich rodin,
2. zdravotnici, ktori sa prostrednictvom svojho posobenia dostavaju do
intenzivnejSieho kontaktu s chorymi, ktorym sa paliativna starostli-
vost’ poskytuje,
3. dobrovolnici, ktori stravia s nevylieCite'ne chorymi najviac ¢asu''.
Zasady pre d’alsie vzdelavanie:
— pre sprevadzanie zomierajucich je sposobily kazdy clovek a kazdy by
mal tato schopnost’ vyuzit’ vo svojom zZivote,
— vzdelavanie sluzi na zaistenie kvality pri sprevadzani zomierajlcich
v hospici,
— dalsie vzdelavanie pri sprevadzani zomierajucich dodava sprevadzaja-
cim sily,

8 J. Gabura, Socidlne poradenstvo, Obc¢ianske zdruzenie. Socialna praca, Bratislava 2005,
s.124.

9 S. Payneova, et al, Principy a praxe paliativni péce, Spole¢nost pro odbornou literatiru,Brno
2007, 5.807

10 Tamze.

11 J. Vorlicek, et al, Paliativni medicina, Grada Publishing, Praha 2004. s.544.
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— priprava pracovnikov v hospici sluZzi na vyrovnanie sa so strachom,

— vzdelavanie pre tych, ktori sprevadzaju zomierajicich je moznostou
k vlastnému rozvoju '2.

Vyber vhodnych metod pri osvojovani si vedomosti a poznatkov je podriade-
ny ciel'mi, ktoré sa pred a pocas edukacie sleduji. V stlade s predpokladanymi
potrebami Studentov sa doéraz kladie na metddy, ktoré nevedu k osvojeniu teo-
retickych vedomosti, ale prispievaju i k osvojeniu komunikaénych schopnosti,
pripadne i zmene postoja.

Metody osvojenia teoretickych vedomosti pri vzdelavani paliativne;j starostli-
vosti:

— samoStidium — Student je motivovany pre osvojenie si novych poznat-
kov, informacie ziskava z pisomnych materialov, vyhodou je to ze res-
pektuje individualne zvlastnosti a tempo jednotlivca,

— prednaska — je najCastejSim spdsobom ucenia, je vhodna pre skupiny
s rovnakou alebo podobnou potrebou vedomosti,

— Studium kazuistiky — ucelnym postupom pre ziskanie potrebnych vedo-
mosti, Stadium kazuistiky vedie k dlhodobému osvojeniu vedomosti.

Pre ziskavanie teoretickych vedomosti a profesionalnych komunikacnych
schopnosti je dolezity rozhovor, ktory patri k najnarocnejSim formam prace
s druhou osobou.

Praca s nevyliecite'ne chorym a zomierajucim ¢lovekom je vel'mi psychicky
naro¢na. Vyzaduje si Specificky pristup a Specificka pripravu. Okrem zodpoved-
nej pripravy je potrebné mysliet na skuto¢nost’, Ze aj socialny pracovnik moze
byt ohrozeny vo svojej profesii, ktora si vyzaduje dlhodobejsi kontakt s chorymi.
Do pripravy pre vzdelavanie je potrebné ja techniky, ktoré pomahaja sa odreago-
vat, relaxovat’ a navratenie vyrovnanosti .

Stadium odbornej socialnej prace spliiuje ¢ast’ poziadaviek, ktoré nie st pre
hospicovu pracu dostatocné. Stale je pripominana dostatocna kvalifikacia. Preto
je potrebné dalSie vzdelavanie v paliativnej starostlivosti, ktoré obsahuje:

— rozvoj schopnosti jednania a komunikacie so zomierajucimi 'ud’'mi a ich
rodinami,

— rozvoj starostlivosti o klientov v hospici a o seba samého,

— supervizia zamerana na podporu pozostalych a na zlepSenie psychosoci-
alnej starostlivosti o chorych klientov.

— vyrovnanie sa s vlastnym smutkom a smrtelnost'ou ako jadrom hospico-
vej prace .

Podl'a koncepcie zdravotnej starostlivosti v odbore paliativnej mediciny vra-
tane hospicovej starostlivosti je d’alSie vzdelavanie zdravotnickych pracovnikov

12 J. Student,. — A. Miihlum,. — U. Student, 2006. Socidlni prace v hospici a paliativni péce,
Nakladatestvi H & H, Praha 2006. s.161

13 J. Vorlicek, et al, Paliativni medicina, Grada Publishing, Praha 2004, s.544 et

14 J. Student,. — A. Mithlum,. — U. Student, Socidlni prdce v hospici a paliativni péce,
Nakladatestvi H & H, Praha 2006, s.161
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v poskytovani zdravotnej starostlivosti v paliativnej medicine na vykon $pecia-
lizovanych pracovnych ¢innosti a vykon certifikovanych pracovnych ¢innosti sa
uskuto¢nuje v akreditovanych Specializacnych $tudijnych programoch a v certi-
fika¢nych studijnych programoch podla osobitného predpisu pre jednotlivé ka-
tegorie podiel’ajlice sa na starostlivosti.

Dobrovolnici st ve'mi velkym prinosom pre nevyliecitel'ne chorych pacien-
tov, snazia sa spestrit’ ich posledné chvile Zivota a zaroven obohatit’ ich volny
cas.

DOBROVOLNICTVO V HOSPICOVEJ A PALIATIVNEJ STAROSTLIVOSTI

Ziaden hospic sa nezaobide bez dobrovolnikov. Dobrovolnici sii plnohod-
notnymi ¢lenmi hospicového timu a ich praca je spolocensky vysoko hodnotena,
napriek tomu, alebo mozno prave aj preto, Ze ju robia ,,len* pre radost’. ,, Tam,
kde medicina zohrava velku uilohu pri tiSeni neznesitelnej bolesti, ked’ si clovek
musi uvedomit svoju konecnost' a vyrovnat sa s nou, je uloha dobrovolnikov ne-
postradatelnd. “.

Pokial’ hovorime o dobrovol'nikoch mame na mysli tych, ktori sedia pri 16zku
zomierajuceho a sprevadzaji ho urcitou tazkou fazou jeho zivota. Dobrovolnic-
ka praca moze zahfnat’ aj mnohé iné uzitocné ¢innosti:

— ziskavanie finan¢nych prostriedkov pre ¢innost’ organizacie,

— vyhladavanie a poskytovanie informacii relativnych pre dant organiza-
ciu,

— prednasanie, lektorska ¢innost,

— poskytovanie odbornych rad,

— propagacia, vedenie informac¢nych a motiva¢nych kampani,

— vypracovanie a administrativne riadenie projektov organizacie,

— vytvaranie a spracovanie webovych stranok,

— rdzna pomoc v administrative,

— praca vo vyboroch a spravnych radach,

— organizovanie rekrea¢nych aktivit pre ¢lenov organizacie, pre dobrovol-
nikov a klientov,

— transport klientov,

— samotna prevadzacia sluzba v hospicoch .

Dobrovolnicka praca je socialna praca. Dobrovolnik sa stara o psychosoci-
alne blaho pacienta. Pacient, s ktorym sa dobrovolnik stretava, obvykle pozna
svoju diagndzu a musi sa vyrovnavat’ s perspektivou dlhodobej alebo opakovanej
hospitalizacie. Musi ¢elit’ zmene prostredia, vypadnutiu zo socialnych roli, strate

15 P. Dobrikova-PorubCanova, et al, Nevyliecitelne chori v sucasnosti, Spolok svitého
Vojtecha, Trnava 2005, s. 280.

16 M. Cejkova, Dobrovolnici v paliativnej starostlivosti. In: Zbornik prispevkov z 3. Rocnika
Medzindrodnej konferencie hospicovej a paliativnej starostlivosti, Oto Németh, Bratislava 2005,
s. 82-86.
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stkromia. Castokrat je pacient pripatany na 16zko, ma bolesti, alebo sa mu zhor-
Suje zrak, nemoze vykonavat’ ziadne aktivity — celé dni lezi, premysla a preziva
strach i neistotu z toho, ¢o s nim bude. Takyto pacient méze silno pocitovat’ po-
trebu bezpecia a 'udského kontaktu, potrebuje vyjadrit’ a s niekym zdiel'at’ svoje
tazkosti a obavy.

Dobrovol'nik zastupuje chybajuce kontakty v Zivote pacienta. Jeho praca spo-
¢iva v l'udskom pristupe, ktory pacientovi poskytne to, ¢o v danej chvili potre-
buje. Prichddza k nemu posediet’, stravit' s nim ¢as — ¢i uz v rozhovore na vaznu
tému, spoloénym ml¢anim, alebo aj ¢itanim, hranim a masazou .

Uvadzame priklady moznych dobrovolnickych aktivit v hospici:

Priebezné aktivity s pacientom:

— spolo¢nik pri 16zku,

— doprovod na prechadzky,

— dalSie aktivity s pacientom (malovanie, hudba, zaujmové kruzky).
Cinnosti dobrovolnikov nezahriujiice prdcu s pacientmi:

— informacna sluzba na recepcii, udrziavanie informacnych nasteniek,
predaj v charitnom obchode s daréekmi a kvetmi,
pomoc koordinatorovi dobrovolnikov,
organizacna pomoc.
Jednorazové aktivity:

— zorganizovanie hudobného podujatia,

— zorganizovanie vystavy umeleckych diel,

— zorganizovanie seminara konferencie, aby sa zabezpecila edukacia v tej-

to oblasti '®.

Socialny pracovnik spolupracuje aj s dobrovol'nikom, ktory sprevadza klien-
ta, v ojedinelych pripadoch i rodinu. Dobrovolnik je osoba ochotna venovat’ svoj
volny ¢as v prospech druhej osoby bez naroku na materialnu odmenu. Pésobenie
v dobrovol'nictve zameranom na sprevadzanie zomierajiiceho ¢loveka si vyzadu-
je odborné poznatky a urcité osobnostné predpoklady. Pri praci s dobrovolnik-
mi je dolezité predchadzat’ syndromu vyhorenia vhodnym programom stretnuti
a ¢innost'ou dobrovolnickej skupiny. Takisto platia urcité pravidla psychohygie-
ny, ktoré by mal dobrovol'nik dodrziavat’ '°.

Dobrovol'nik sa mdze stat’ pre pacienta spojnicou s vonkaj$im svetom, kon-
taktnym mostom pre ¢loveka v t'azkej zivotnej situacii a mozno i nositelom zme-
ny v jeho pristupe k zivotu. Dobrovolnik méze pomoct’ tym, Ze posilije:

— to, ¢o je zdravé a Co pacient v chorobe nestraca,
— to, ¢o ma pre pacienta hodnotu,
—  to, ¢o mdzZe otvorit’ iné zivotné suvislosti.

17 M. Andrasiova, et al, Hospic a paliativna starostlivos, Palium, Bratislava 2002. s. 54.

18 P. Dobrikova-Porubcanova, et al, Nevyliecitelne chori v sucasnosti, Spolok svitého
Vojtecha, Trnava 2005. s. 280.

19 M.Hrozenska, et al, Socidlna prdca so starsimi lud'mi a jej teoreticko-praktické vychodiska,
Martin: Osveta 2008, s 181.
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Dobrovolnici sa v mnohych krajinach osved¢ili ako dnes uz neodmyslitel'na
sucast’ liecebného procesu nielen v hospicoch, ale aj v nemocniciach. Jednym
z prikladov organizovanej dobrovolnickej ¢innosti na Slovensku je Dobrovol-
nicke zdruzenie pre paliativnu starostlivost PALIUM, ktorého ¢innost’ sa zacala
v roku 1997. Odmenou pre dobrovolnikov bude pocit uzito¢nosti, ktory napliia
zivot ¢loveka a dava mu zmysel, radost’ z davania, radost’ z radosti, ktorti rozda-
vaji inym .

Dobrovol'nici maju svoje dolezité miesto v time poskytujucom starostlivost’
umierajucemu, pretoze sa klientom venuju v Case nepritomnosti personalu. Ich
pdsobenie vSak musi podliehat’ supervizii. NajCastejSia je skupinova, ktorda ma
tieto vyhody:

— prinasa nazory viacerych I'udi na jednu vec,

— prezentuju sa rozne situacie, z ktorych Cerpaju skusenosti ostatni, najméa
sluzobne mladsi dobrovolnici,

— upevinuje sa skupinova kohézia, vediici skupiny moze pracovat’ so sku-
pinovou dynamikou.

Svoj vyznam ma aj individualna supervizia, ktora poskytuje priestor dobro-
vol'nikom, ktori nemali z r6znych dovodov moznost’ prebrat’ dolezité skutocnos-
ti, ktoré st ziaduce v trojuholniku: klient — dobrovolnik — socialny pracovnik ?'.

ETICKE ASPEKTY V STAROSTLIVOSTI O TERMINALNE CHORYCH

Etika ako u¢enie o vydarenom Zivote pojednava o jednajicom ¢loveku ako
subjektu vedenia zivota, u ktorého nejde o moralne kvality konkrétneho rozhod-
nutia, ale o subjektivne a objektivne podmienky podareného vedenia zivota. To
vSak znamena brat’ ohl'ad na kultaru, filozofiu a nabozenstvo. LCudia v dnesnej
dobe majl na zivot a zomieranie vacsi vplyv nez kedykol'vek predtym, vyplyva
z toho mnozstvo etickych problémov. Toto ovplyviiovanie musi byt odévodnené
a koordinované a musi byt’ stanovena zodpovednost’ 2.

, Etika sa nezaobera iba priemernym Standardnym chovanim. Ide skor
o hladanie toho, co je sprdavne a dobré a ako najlepsie zZit. “%.

Zakladné etické principy:

1. autonomia- sucasna filozofia je presvedéena, ze kazdy je zodpovedny
za svoje zdravie a rozhodovanie, ktoré bude uc¢inné na zaklade plnej
informovanosti. Vzdy je potrebné dbat’ na vyvazenost’ a SirSie stvis-
losti rozhodovania.

2. informovanost’ pacienta- dostatok informacii je predpokladom pre

20 M. Svatosova, Hospic slovem i obrazem, Ecce Homo, Praha 1998, s. 163..

21 M. Hrozenska, et al, Socidlna praca so starsimi lud'mi a jej teoreticko-praktické vychodiska,
Martin: Osveta 2008, s. 181.

22 J. Student,. — A. Mithlum,. — U. Student, Socidlni prdce v hospici a paliativni péce,
Nakladatestvi H & H, Praha 2006, s.161.

23 M.Thompson, Prehlad etiku, Praha Portal 2004, s.14.
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pacientovo racionalne rozhodovanie. Pacient ma pravo byt plne in-
formovany o svojom zdravotnom stave, ma aj pravo taktito informa-
ciu odmietnut’.

3. spravodlivost- je zdkladom medzi potrebami jedinca a tym, ¢o je
spolo¢nost’ schopna poskytnut’ 2.

Socialny pracovnik sa pri praci stretava terminalne chorym pacientom, ktory
ma presne a individualne odli$né zmeny osobnosti. Znamena to pre neho spravat’
sa podl’a urc¢itych pravidiel:

— starostlivost’ nesmie byt obmedzovana narodnostou, farbou pleti, vie-
rou, politikou,

— zavidzuje sa neaplikovat’ také liecebné postupy, ktoré by mohli ohrozit
zdravie pacienta,

— musi dodrziavat’ najvyssiu Uroven svojej odbornosti,

— musi reSpektovat’ kulturne a nabozenské presvedcenia svojich pacientov,

— v zaujme pacientov spolupracuje so svojimi kolegami a pracovnikmi
inych odborov *.

Etika je chapana ako veda o mravnosti, filozoficka teoria moralky. Predme-
tom etiky je skiimat’ zakonitosti mravného chovania jednotlivcov i spolo¢nosti.
Skuma preco sa ¢lovek chova tak alebo tak, o podmienuje jeho svedomie a jeho
charakteristické Crty, ¢o ovplyviiuje jeho hodnotovi orientaciu a jeho mravné
vlastnosti .

Specialna profesionélna etika je potrebna tam, kde profesiondlne jednanie pre-
kracuje hranice a zasiahnuty l'udia zostavaji bez ochrany. To plati aj pre intimne
vztahy v socidlnej praci. Zakladnom socialnej prace, kde treba etiku vymedzit’
je asymetricky vztah medzi profesionalne jednajiucimi pracovnikmi a klientom.

Ciel'om socialnej prace je podpora vedenia zivota a jeho zvladanie u 'ud’och
v tazkych podmienkach a stiCasne vylepSovanie tychto podmienok. Odborné etické
poziadavky je nutne stanovit’ s ohl'adom na jednotlivé Glohy odbornej socialnej pra-
ce ako etické povinnosti voci sebe, klientom, kolegom, institiiciam a spolo¢nosti ?’.

Nauka etiky v paliativnej starostlivosti je prevazne postavena na tradicne;j te-
orii, ako smerovat’ k dobru a nepoSkodzovat’. Preto, ze su tieto koncepcie uzi-
tocné v globalnom uvazovani o etickych problémoch v paliativnej starostlivosti,
v praxi poskytuju skor teoreticky podklad nez prakticka radu. Pracovnici, ktori
sprevadzaju ¢loveka v zavere vota .

24 O. Slama, Paliativni medicina, Vydavatel'stvo Galén, Praha 2007, s.362.

25 P. Dobrikova-Porubanova, et al, Nevyliecitelne chori v siuicasnosti, Spolok svitého
Vojtecha, Trnava 2005, s. 280.

26 V. Tothova, Mira informovanosti pacientii o svich pravech — problematika dodrzovani
etického kodexu prava pacientii ve zdravotnickych zazizenich. In: Socidlna praca a zdravotnictvo
2002, ro¢. 111, ¢. 3-4, 5. 7—30.

27 J. Student,. — A. Mihlum,. — U. Student, Socidalni prdce v hospici a paliativni péce,
Nakladatestvi H & H, Praha 2006, s.161.

28 M. O’Connor, et al, Paliativni péce pro sestry vsech oborii, Grada Publishing, Praha 2005,
s.324.
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Hospicova praca spociva na zasadach, ktoré s kantabilné s odbornymi etic-
kymi principmi socialnej prace. Socialny pracovnici skor nez sa rozhoduju pre
tuto Cinnost’ si jej musia byt vedomy. K tomu patri bezpodmienecné zrieknutie
sa zamerného skratenia zivota a namiesto toho pripravenost’ k laskyplnému pri-
jatiu zomierajiiceho Cloveka a jeho sprevadzanie az po prirodzentl smrt’. Teda
sprevadzanie zomierajiiceho namiesto pomoci k zomieraniu. V pozadi stoji pre-
svedcenie, ze pre posledny usek zivota si l'udia praja, aby mohli zit' dostojne az
do poslednej chvile, aby mohli zotrvat’ v blizkosti svojich najblizsich a boli co
najlepsie bezbolestne zaopatrovani v dovernom prostredi %°.

Zomieranie je prirodzenou stiCastou kazdého cloveka, z toho vyplyva, ze kaz-
dy clovek tak ako sa narodi, musi aj zomriet'.

SOCIAL WORK IN HOSPICE AND PALLIATIVE CARE
LENKA LACHYTOVA

AssTRACT: This work deals with problems of hospice and palliative care at present. Dying is
an inseparable part of everyone’s life. We can point out that hospice care is a big contribution
not only for dying person but for his family as well. Hospice and palliative care is a complex
care which tries hard to rassure not only patient’s biological needs but also his psychological,
social and spiritual needs. It provides health care to an incurably ill person.

Key worbs: Hospice care. Palliative care. Dying. Social worker. Incurably ill.

29 J. Student,. — A. Mihlum,. — U. Student, Socidlni prdce v hospici a paliativni péce,
Nakladatestvi H & H, Praha 2006, s.161.
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O KOMPETENCJACH KLUCZOWYCH SEOW KILKA

AGNIESZKA PIWNICKA-JAGIELSKA

Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa w Chetmie

O umiejetnosciach kluczowych, ktére z czasem przemianowano na kompe-
tencje po raz pierwszy, po dosy¢ dlugiej przerwie!', w wigkszym gronie dysku-
towano w 1996 r. Bernie w Szwajcarii, gdzie odbyto si¢ migdzynarodowe sympo-
zjum. Jego glownym celem byto wskazanie umiej¢tnosci, ktore bedg umozliwiac
kazdemu cztowiekowi sprawne funkcjonowanie w zmieniajacym si¢ w bardzo
szybkim tempie $wiecie. W toku dyskusji i prac warsztatowych wyrédzniono 30
umiejetnosci, m.in: prace w grupie, postugiwanie si¢ nowoczesng technika infor-
macyjna i komunikacyjng, rozwiazywanie probleméw, stuchanie innych i branie
pod uwagge ich punktow widzenia, korzystanie z roznych zrédel informacji, po-
rozumiewanie si¢ w kilku jezykach, taczenie i porzadkowanie wiedzy, radzenie
sobie z nietypowoscia i zlozonoscia, organizowanie i ocenianie wlasnej pracy.

W tym samym czasie (1996 r.) powstat raport dla UNESCO sporzadzony przez
Miegdzynarodowa Komisje do spraw Edukacji XXI wieku. Sformutowano w nim
4 filary jej, a mianowicie: 1) uczy¢ si¢, aby zy¢ wspolnie z innymi, 2) uczy¢ sig,
aby wiedzie¢, 3) uczy¢ si¢, aby dziataé, 4) uczy¢ si¢, aby by¢. Podstawowym za-
tozeniem autorow raportu byto bardzo powazne i donioste traktowanie edukacji
jako swoistej inwestycji na przysztos$¢, ktorej zadanie polega na przygotowaniu
jednostki do odegrania okreslonej roli obywatelskiej, zapewnieniu przekazania
wiedzy i miedzypokoleniowej kultury oraz dostarczeniu niezbednych kwalifika-
cji, ktorych w przysztosci bedzie potrzebowata gospodarka?.

1 Prekursorami paneuropejskiej listy kompetencji byta utworzona w 1921 roku, pod egida
Ligi Narodow, Miedzynarodowa Liga Nowego Wychowania. Skupiata ona, oprocz osob osobiscie
zainteresowanych badaniami pedagogicznymi i poszukiwaniem nowych rozwigzan w edukacji,
cztonkow rzadow panstw, ktore deklarowaty reformowanie szkot wedtug okreslanego przez Lige
programu. Tworcami LNW byli glownie przedstawiciele Francji, Anglii i Niemiec. Towarzyszyta
im, przede wszystkim, troska o wolno$¢ osobista cztowieka, jego prawa i godnosé. Apelowano do
krajow cztonkowskich o organizowanie takiej edukacji, ktora uchronitaby przed marginalizacja cate
spoteczenstwa przez traktowanie dzieci i mtodziezy z szacunkiem, zapewniajac im umiejgtnosci
wspolpracy i budowania samorzadnosci.

2 Por. Edukacja: jest w niej ukryty skarb. Raport dla UNESCO Miedzynarodowej Komisji
do spraw Edukacji XXI wieku pod przewodnictwem J. Delorsa, Stowarzyszenie O$wiatowcow
Polskich UNESCO, Warszawa 1998
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Odpowiedzig na zalecenie Migdzynarodowej Komisji do spraw Edukacji XXI
wieku byl w polskim systemie edukacyjnym, m.in. program Kreator. Glownym
celem programu byto wdrozenie pigciu kompetencji kluczowych® do progra-
mow nauczania ksztatcenia ogolnego 1 praktyki szkolnej, przy czym od razu za-
fozono, ze ksztalcenie kompetencji nie bedzie realizowane jako odrebna dzie-
dzina aktywnosci, ale zostanie wlgczone w obreb poszczegolnych przedmiotow.
W styczniu 1997 r. w Strategii Edukacji MEN opublikowano pierwsza wersje
Podstawy programowej 148 mm ogolnego, w ktorej, obok pojecia umiejetnosci,
pojawito si¢ pojecie kompetencji‘.

W 2006 r. kompetencjami kluczowymi zajat si¢ Parlament i Rada Unii Eu-
ropejskiej. W wyniku pracy tych podmiotéw powstat dokument: Zalecenie Par-
lamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji
kluczowych w procesie uczenia si¢ przez cale zycie (2006/962/WE), w ktorym
zdefiniowano pojecie kompetencji kluczowych jako ,.polgczenie wiedzy, umie-
Jetnosci i postaw odpowiednich do sytuacji”’. Zwrocono uwage na to, ze ,.kom-
petencje kluczowe to te, ktorych wszystkie osoby potrzebujq do samorealizacji
i rozwoju osobistego, bycia aktywnym obywatelem, integracji spotecznej i za-
trudnienia’™ oraz ustanowiono osiem kompetencji kluczowych: 1) porozumie-
wanie si¢ w jezyku ojczystym, 2) porozumiewanie si¢ w jezykach obcych, 3)
kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje naukowo-techniczne,
4) kompetencje informatyczne, 5) umiejetnos$¢ uczenia si¢, 6) kompetencje spo-
teczne i1 obywatelskie, 7) inicjatywno$¢ i przedsigbiorczos$¢ oraz 8) swiadomos¢
i ekspresja kulturalna. Ponadto zobowigzano panstwa cztonkowskie do rozwija-
nia oferty kompetencji kluczowych dla wszystkich w ramach ich strategii uczenia
si¢ przez cate zycie.

W zwiagzku z powyzszym MEN 2008 r.°. wdrozylo nowa podstawe progra-
mowg. Novum polegalo na koncentracji na kompetencjach kluczowych, tj. wie-

3 Nalezaly do nich: 1) organizowanie i ocenianie wtlasnego uczenia si¢, 2) skuteczne
komunikowanie si¢ w réznych sytuacjach 3) efektywne wspotdziatanie w zespole, 4) rozwigzywanie
problemow w tworczy sposob, 5) efektywne postugiwanie si¢ technologia informacyjna.

4 Istnieje zasadnicza rdznica migdzy umiejetnosciami i kompetencjami. Oto6z: umiejetnosci
ksztaltowane sa w procesie lekcyjnym i dotycza sfery dziatania. Kompetencje sa jednostka wyzszego
rzedu. Na kompetencje sktada si¢ opanowanie kilku umiejetnosci. Kompetencje dotycza okreslonej
osoby, ktora na tyle sprawnie opanowala szereg umiejetnosci, ze moze w sposob przemyslany,
refleksyjny, odpowiedzialny i madry podejmowac okreslone dziatania.

5 Por. Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r. w sprawie
kompetencji kluczowych w procesie uczenia si¢ przez cale zycie (2006/962/WE).

6 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego w poszczegolnych
typach szkot (rozporzadzenie zostato opublikowane w Dzienniku Ustaw z dnia 15 stycznia 2009 r.
Nr 4, poz. 17).



AGNIESZKA PIWNICKA-JAGIELSKA 171

dzy 1 umiejetnosciach, ktore wywotaja okreslony typ postawy’. Przed szkota
pojawily sie trudne zadania: wyjs$cia poza schemat — zadane, wyuczone, spraw-
dzone oraz stworzenia warunkow do dziatan, ktore pozwolag wszystkim uczniom
na doswiadczenie pewnych zjawisk, przezycie okreslonych sytuacji problemo-
wych, ktore z kolei wyksztalcg konkretne umieje¢tnosci, a te zaowocujg pozada-
nymi postawami i pozwola dorostemu cztowiekowi odnalez¢ si¢ w zmieniajacej
si¢ w szybkim tempie rzeczywistosci.

Ksztalcenie kompetencji kluczowych odbywa si¢ oczywiscie na lekcjach,
podczas zajec¢ pozalekcyjnych oraz realizacji projektow edukacyjnych.

Oto pomyst zaje¢ pozalekcyjnych.

KvruB DyskusyJny ,,Mimo To...”

Program Klubu Dyskusyjnego ,,Mimo to...” jak sama nazwa wskazuje ksztatci
nastgpujace kompetencje kluczowe: skutecznego porozumiewania si¢ w réznych
sytuacjach, prezentacji wtasnego punktu widzenia i uwzgledniania pogladéw in-
nych ludzi, poprawnego postugiwania si¢ jezykiem ojczystym, przygotowania
do wystapien publicznych, efektywnego wspotdziatania w zespole, budowania
wiezi migdzyludzkich, podejmowania indywidualnych i grupowych decyzji,
wypracowywania kompromisow, rozwigzywania problemow w sposob tworczy,
skutecznego dziatania z zachowaniem obowigzujgcych norm, odnoszenia do
praktyki zdobytej wiedzy oraz tworzenia potrzebnych do§wiadczen i nawykow,
a takze przyswajania sobie metod negocjacyjnego rozwigzywania konfliktow
i problemow spotecznych etc.

Tytut wskazuje rowniez na to, ze uczestnictwo w tych zajeciach nauczy zaj-
mowania stanowiska w rozmowie, takze polemicznego, aprobowania i negowa-
nia, jak rdwniez rozumowania, wnioskowania i uogolniania, zabierania glosu
w dyskusji, inicjowania, podsumowywania oraz wlaczania si¢ do niej. Jednocze-
$nie da mozliwos$¢ rozwoju intelektualnego uczniéw, umozliwi tworcze i atrak-
cyjne spedzenie wolnego czasu, rozbudzi ciekawos$¢, umiejetnos¢ formutowania
argumentow, oceniania etc.

Wstepem do programu sg stowa Ludwika Wittgensteina: ,,Granice mego jezy-
ka oznaczajq granice mojego swiata” za$ mottem wiersz Matki Teresy z Kalkuty:
Ludzie sq nierozsqdni, nielogiczni i zajeci sobgq, / Kochaj ich mimo to. / Jesli
uczynisz cos dobrego, zarzucq ci egoizm i ukryte intencje. / Czyn dobro mimo to. /
Jesli ci sie uda, zyskasz fatszywych przyjaciot i prawdziwych wrogow. / Staraj sie
mimo to. / Dobro, ktore czynisz, jutro zostanie zapomniane. / Czyn dobro mimo to.

7 Juz w Zaleceniu Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r. w sprawie
kompetencji kluczowych w procesie uczenia si¢ przez cate zycie (2006/962/WE) starannie
zdefiniowano pojecie kazdej z osmiu kompetencji (definicja), zapisano, jakiego typu wiadomosci
sa niezbedne do nabycia kazdej z nich (wiedza), okreslono umiejetnoscei, ktore powinna posiadaé
osoba, aby mozna o niej mowié, ze jest kompetentna w danym zakresie (umiejetnosci) oraz
zapisano, jaka postawa bedzie $wiadczy¢ o tym, ze osoba nabyta dana kompetencje.
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/ Uczciwosé i otwartos¢ wystawiq cig na ciosy. / Bqdz mimo to uczciwy i otwarty.
/ To, co zbudowates wysitkiem wielu lat, moze przez jedng noc lec w gruzach .
/ Buduj mimo to. / Twoja pomoc jest naprawde potrzebna, / Ale kiedy bedziesz
pomagat ludziom, oni mogq cie zaatakowa¢. / Pomagaj, mimo to. / Daj swiatu
z siebie wszystko, a wybijq ci zeby. / Mimo to dawaj Swiatu z siebie wszystko.

Pomyst zaje¢ zrodzil si¢ w pierwszym roku mojej pracy w gimnazjum
podczas zwyczajnej lekcji, na ktorej zastosowatam dyskusje panelowa. Oka-
zato si¢, ze uczniowie bardzo chetnie zabierali gtos, polemizowali, dowodzili
swoich racji, byli zaangazowani i wysoko ocenili lekcje. Ta obserwacja stata
si¢ inspiracjg do stworzenia programu zaje¢ pozalekcyjnych, ktory skoncen-
trowany jest na ksztalceniu dwoch typow inteligencji — inter- i intraperso-
nalnej®, moim zdaniem, szczegdlnie waznych w formowaniu tozsamosci
cztowieka, a przeciez wiek gimnazjalny to szczegodlny czas budowania wia-
snego wizerunku. Wigkszos¢ mtodziezy przechodzi wilasnie w gimnazjum
zasadnicze przemiany zwigzane z dojrzewaniem. Jest to bardzo trudny etap
w zyciu kazdego mtodego czlowieka. To moment poszukiwania wlasnej toz-
samos$ci, odnajdowania si¢ w nowych rolach i poszukiwania sensu zycia,
a przede wszystkim chwila buntu. W tym trudnym okresie nalezy wycia-
gna¢ do mtodego, zbuntowanego, ale jednoczesnie inteligentnego, znajacego
swoje potrzeby i zainteresowania mtodego cztowieka pomocng dton. Trzeba
mu poméc w ksztattowaniu jego wlasnej osobowosci, skierowa¢ na wtasci-
wa droge postepowania, ukierunkowac i wspiera¢, uczy¢ kultury, polemiki,
a nade wszystko wdraza¢ do opanowania jakze trudnej, ale w dzisiejszych
czasach bardzo przydatnej sztuki porozumiewania si¢ z drugim czlowiekiem,
dyskusji, kompromisu, debaty, dowodzenia swojej racji, ale i uwzgledniania
punktu widzenia innych os6b. Nabycie tych umiej¢tnosci i sprawdzenie wila-
snych kompetencji w praktyce mozliwe jest podczas zaje¢ Klubu dyskusyj-
nego ,,Mimo to...”.

Nadrzgdnym celem programu jest pomoc w ksztaltowaniu zintegrowane;j
wewnetrznie, wielowymiarowej istoty ludzkiej w petni przygotowanej do ro-
zumowego korzystania z daru szeroko rozumianej wolnosci, zwlaszcza wol-
nosci stowa, ktorej podstawg jest tischnerowskie ,,myslenie wedtug wartosci”.

Program, respektujac ide¢ dydaktycznego antropocentryzmu i wycho-
dzac z wittgensteinowskiej formuty o granicach jezyka ma shuzy¢ uczeniu
mtodziezy samodzielno$ci poznawczo-wartosciujacej, decyzyjnej oraz umie-
jetnosci porozumiewania si¢ oraz woli porozumienia. Konsekwencjg takie-
go toku rozumowania jest wprowadzenie mtodziezy w trudng umiejetnosé
prowadzenia dialogu, wyrazania wtasnego zdania i respektowania cudzych

8 Postugujac si¢ ta terminologia odwotuje si¢ do teorii inteligencji wielorakich H. Gardnera,
ktora we wspoélczesnej szkole przezywa swoisty renesans. [Gardner H. Inteligencje wielorakie,
Poznan 2002].
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pogladow, a takze wyrazania i rozpoznawania roznych intencji, wyrazonych
zarowno posrednio jak i bezposrednio, werbalnie jak i pozawerbalnie.

PRZYKLADOWE TEMATY I PRZEBIEG ZAJEC

Tematyka zaje¢ powinna by¢ zréznicowana. Inspiracje nalezy czerpac z ro6z-
nych zrédet. Punktem wyjscia do dyskusji moze by¢ wiersz, opowiadanie, dhuz-
szy utwor lub jego fragment, scenka dramowa, tekst kultury, sytuacja codzienna,
wypowiedz polityka etc. Takie zalozenie pociggnie za sobg okreslone konse-
kwencje. Na zajeciach poruszane beda zagadnienia: filozoficzne, egzystencjalne,
etyczne, religijne, problemy polityczne, kwestia tolerancji, odpowiedzialnosci
etc.

Zanim jednak rozpoczniemy z mlodzieza dziatania praktyczne zwigzane
z nietatwa sztuka dyskusji, musimy zadbac o dostarczenie niezbednej dawki teo-
rii. Powinni$my poprowadzi¢ cykl wyktadow badz warsztatéw, podczas ktorych
zapoznamy uczestnikow: z trudng sztuka argumentowania (typy argumentéw —
tancuchowy, promienisty, luzny’, ich budowa, funkcja), podstawowymi termi-
nami z zakresu retoryki, forma, jaka jest wypowiedz o toku argumentacyjnym
czy, np. przemowienie, debata, chwytami stylistycznymi, charakterystycznym
metatekstem, zasadami przeprowadzania merytorycznej dyskusji etc. Zagadnie-
nia teoretyczne mozemy dowolnie skraca¢ badz rozbudowywac, np. o podstawo-
we wiadomosci z zakresu teorii komunikacji, czy postugiwania si¢ wypowiedzia-
mi z podtekstem, wypowiedziami aluzyjnymi, ironicznymi, metaforycznymi, czy
wreszcie perswazjg, ktorg zdecydowanie nalezy odrézni¢ od manipulacji. Warto
tez przypomnie¢ uczniom zasady tworzenia mapy mentalnej (mapy mysli). Wy-
korzystaja ja przy trudniejszych tematach.

Tak przygotowang mtodziez mozna wdraza¢ do prowadzenia nietatwej sztuki
dyskusji, stosujac zasade stopniowania trudnosci. Nalezy, moim zdaniem, zaczy-
na¢ od tematoéw tatwych, bliskich mlodziezy, by mdéc w przysztosci poruszac
bardziej ztozone zagadnienia: filozoficzne, egzystencjalne etc. Koniecznie trzeba
zwroci¢ uwage na dobor zrodet dyskusji. Inspiracja moze by¢, jak juz wezesniej
wspominatam, utwér badz jego fragment, wiersz, wypowiedz znanej osobistosci,
sytuacja z korytarza szkolnego, specjalnie przygotowana scenka dramowa etc.
Dyskutowa¢ mozna rowniez nad problemami poruszanymi na lekcji'® (obejmu-
jac argumentacja zdecydowanie szersze spektrum), np. w zwigzku z omawianiem
Kamizelki mozna rozpoczaé¢ dyskusje nad tematem: czy wolno ktamaé¢ w dobrej
wierze?, rozszerzajac problematyke, np. o stanowisko wspodtczesnej medycyny
w sprawie informowania nieuleczalnie chorego o stanie jego zdrowia.

9 Klasyfikacja S. Gajdy.

10 Dyskusje proponuje przenies¢ na zajecia pozalekcyjne, gdyz na lekcji: 1) nie ma
wystarczajaco duzo czasu, by zglebi¢ temat i poruszy¢ wszystkie jego aspekty, 2) nie na kazdej
lekcji mozna debatowac, filozofowac, dyskutowac, 3) tatwiej zaja¢ stanowisko, gdy temat jest juz
znany.
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Decydujac si¢ na taka opcje, lekcje traktujemy jako impuls do rozwazan, ktore
kontynuujemy na zajeciach pozalekcyjnych. Mozemy rowniez przynies¢ na zaje-
cia wybrany tekst lub jego fragment i w oparciu o jego analiz¢ rozpoczaé¢ dysku-
sj¢. Tak moze by¢ w przypadku Matego Ksiecia i tematu: Czy ,, najwazniejsze jest
niewidoczne dla oczu”? lub tematu mitosci w oparciu o tekst barokowy: ,,/ nie
mitowa¢ cigzko i mitowaé nedzna pociecha'” — coz z tq miloscig?

Kolejnym sposobem na inicjowanie dyskusji moze by¢ zapisanie tematu do roz-
wazan na brystolu. Inny sposob to przytoczenie czyich$ stow i rozpoczgcie debaty
nad nimi, kolejny to przeczytanie ksigzki i rozmowa nad wybranymi zagadnienia-
mi. Rewelacyjnie sprawdza si¢ tez zastosowanie dramy. Wowczas wybrani, wta-
jemniczeni wczesniej w temat uczniowie odgrywaja scenke, po ktorej odbywa si¢
debata. Wykorzystujac dramg, mozna pdjs¢ o krok dalej 1 kolejng sceng dramowg
zmodyfikowac¢ rozwoj wydarzen, wprowadzajac nowe elementy — tak, aby istniata
koniecznos¢ zmiany stanowiska.

Zamiast tego mozna dobiera¢ fragmenty ksigzki w taki sposob, aby wzbudzi¢
cickawos$¢ poprzez zawieszenie zdarzen, ktorych rozwoj potoczy¢ sie moze od-
miennymi drogami. Uczniowie wowczas proponuja mozliwe rozwigzania, argu-
mentujac kazdorazowo ich przebieg. Nastepnie nauczyciel zaleca przeczytanie
ksigzki 1 debate nad jej zakonczeniem.

Tematy moga by¢ stricte zwigzane z jezykiem polskim, ale nie musza. Oto kilka
dodatkowych propozycji'?: Wieza Babel — zbawienie czy zagrozenie dla wspélcze-
snego cztowieka., Wiadza — powotanie, zobowigzanie, zaszczyt, namietnos¢, poku-
sa..., a moze cos jeszcze?, ,,Dobro i zto muszq istnie¢ obok siebie, a czlowiek musi
dokonywac wyboru” — dlaczego?, ,, Tyle wiemy o sobie, ile nas sprawdzono” — czy
to prawda?, ,, Buntuje sie, wigc jestem — czy bunt si¢ optaca?, Czy cztowiek moze
zy¢ bez mitosci?, ,, Wszyscy tak pragniemy szczescia...”, bo..., ,, Czasy si¢ zmieniajq
i ludzie wraz z nimi, a podstawowe problemy ludzkiej egzystencji pozostajq wcigz
takie same” — czy to prawda?, Nienawis¢, ztos¢, gniew, a moze bezradnosé — dla-
czego od zawsze targajq czlowiekiem?, ,, Swiat jest teatrem, aktorami ludzie”, a ja
,,nie znam roli, ktorq gram” — czy to mozliwe?, Samotnos¢ — czym jest i dlaczego
tak boli?, Zycie ludzkie jest mieszankq szalenstw i rozsqdku — a co Ty o tym my-
slisz?, ,, Prawdziwa sztuka jest zawsze wspotczesna” — Twoje zdanie na ten temat.,
., Blgd jest przywilejem filozofow, tylko glupcy nie mylg si¢ nigdy” — nasze rozwa-
zania na ten temat., ,, By¢ inteligentnym to bardzo meczgce” — ???, ,, Nie wystarczy
duzo wiedzie¢, zeby by¢ mgdrym” — czy to prawda?, ,,By¢ czy mie¢” — oto jest
pytanie., Czy ,,jest sie takim jak miejsce, w ktorym sig jest”?etc.

Uczniowie czgsto tez sami wyszukujg tematy do rozwazan, wykorzystuja wte-
dy najczesciej utwory muzyczne, ktorych stuchaja, wskazujac wersy, nad ktorymi
»pragng si¢ pochyli¢”, duzej zastanowi¢, przedyskutowac.

11 Tekst spoza podstawy programowej w gimnazjum.
12 Mam nadzieje, ze przywotane przeze mnie przyklady tematéw stana si¢ jedynie inspiracja
do wilasnych dziatan.
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Dla zaprawionych w dyskusji mozna przygotowac projekt edukacyjny badz za-
proponowac prace metodg WebQuest. Dyskusja moze tu mie¢ charakter jednego
z zadan lub charakter podsumowujacy — ewaluacyjny.

Sposoby inicjowania dyskusji sg réznorodne i bez wzgledu na to, jaki sposob
wybierzemy, wazne jest, by uczen mogt podczas dyskusji zmieni¢ stanowisko.
Najlepiej zaplanowa¢ moment (ewentualnie kilka takich momentéw) na doko-
nanie zmiany. Mozna to osiggna¢, odpowiednio adaptujac przestrzen klasy, cho-
ciazby dzielac ja na prawa i lewg strong. Po jednej stronie nalezy umiesci¢ napis
badz symbol $wiadczacy na korzysc¢ tezy, po drugiej na niekorzy$¢. Na poczatku
wszyscy uczniowie powinni siedzie¢ na srodku, w miar¢ rozwoju wydarzen mu-
szg zaja¢ okre$lone miejsca. W toku dyskusji, pod wptywem argumentéw in-
nych, majg prawo do zmiany decyzji. W przypadku nierozstrzygnigtych kwestii
nalezy zaproponowa¢ uczniom lini¢ ,,opowiadam si¢ za”. Technika ta polega na
skonstruowaniu linii, na poczatku ktoérej znajduje si¢ znak ,,+” na koncu zas ,,—,, .
Zadaniem ucznioéw jest zajecie odpowiedniego miejsca na linii (blizej znaku ,,+”,
blizej znaku ,,—,, lub po $rodku) i umotywowanie swojego stanowiska.

Oczywiscie przed rozpoczeciem dziatan nie wolno zapomnie¢ o ¢wiczeniach
integrujacych grupe oraz o ¢wiczeniach wprowadzajacych: skoncentrowanych
na postrzeganiu siebie i rozumieniu wlasnych intencji, uczu¢ i emocji, zadaniach
uswiadamiajacych, iz przezywanie uczu¢ i emocji to naturalna reakcja na kontakt
z drugim cztowiekiem, jego pogladami, ¢wiczeniach zwigzanych z umiejetnoscia
prowadzenia dialogu i definiowania go jako zroédto psychologicznej samowiedzy.
By¢ moze konieczne stanie si¢ rowniez wprowadzenie zabaw podnoszacych po-
czucie wlasnej wartos$ci, akceptacje samego siebie, a takze dzialan majacych na
celu przetamanie wlasnych kompleksow oraz u§wiadamiajacych, ze chec i wola
porozumienia jest zaczatkiem wszelkiej dziatalno$ci cztowieka. Na zakonczenie
cyklu rocznego nalezy przeprowadzi¢ ewaluacje wlasnych dziatan.

Moim zdaniem tak skonstruowany program zaj¢¢ pozalekcyjnych przynie-
sie same korzysci i przygotuje uczniéw do swiadomego i petnego uczestnictwa
W zyciu spotecznym.
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UCZEN AKTYWNY I POZYTYWNIE ZMOTYWOWANY
- ATRAKCYJNE METODY NAUCZANIA JEZYKOW
OBCYCH

JOLANTA OBST
Szkola Podstawowa Nr 4, Chelm

Nauczanie jezyka angielskiego w szkole podstawowej wymaga od nauczycie-
la pomystowosci i zaangazowania. Zadaniem nauczyciela jest przede wszystkim
zminimalizowanie stresu zwigzanego z faktem, ze jest to jezyk obcy i wiele oma-
wianych na nim zagadnien nie ma odniesienia do jezyka polskiego. Uczen , ktory
nagle znajdzie si¢ w §rodowisku zupetnie dla niego obcym, moze poczu¢ si¢ co
najmniej niepewnie. Jako nauczyciel musze wiec tak zorganizowac prace na mo-
ich lekcjach, aby unikna¢ stresu i dodatkowo nie zniecheci¢ ucznia do tego jakze
waznego przedmiotu. Pierwszy powazny kontakt z jezykiem obcym wplywa na
postrzeganie tego przedmiotu w przysztosci, dlatego jako nauczyciel odpowia-
dam za pozytywne nastawienie ucznia do zdobywania sprawnosci jezykowych.
Wazne jest, zeby wiasnie w tym momencie uswiadomi¢ uczniom, ze podstawo-
wym celem w zdobywaniu umiejetnosci jezykowych jest komunikacja. Fakt,
ze jedni z nas sg bardziej lub mniej komunikatywni, jest zjawiskiem natural-
nym i nie wplywa zasadniczo na sukcesy w jezyku obcym. Naszym zadaniem
w tym momencie jest przekonanie ucznia, ze jedni po prostu tatwiej zdobywaja
potrzebne im umiej¢tnosci, a inni dopiero po pewnym czasie odniosa sukces.
Kazdy uczen to indywidualna jednostka, uczy si¢ w innym tempie, reaguje na
inne bodzce, ale taczy go entuzjazm i otwarcie na nowg wiedz¢. Stad skupienie,
determinacja i up6r to niezbedne cechy kazdego ucznia. Nalezy rowniez docenié
jego pozytywne nastawienie do przedmiotu i nauczyciela oraz entuzjazm zwigza-
ny ze zdobywaniem wiedzy. Entuzjazm pojawi si¢ wowczas, gdy uczen zauwazy,
ze nauka jezyka wcale nie musi by¢ nudna. Obecnie dostepnych jest wiele ma-
teriatow, ktore w atrakcyjny sposob i jakby przy okazji rozwijaja umiejetnosci
jezykowe. Mozemy wigc czyta¢ interesujace nas fragmenty tekstow, wchodzi¢
na rézne blogi, czyta¢ komentarze na youtube, stucha¢ dobrej muzyki i rozwijac¢
umiejetnosci zwigzane ze stuchaniem, wprowadza¢ nowe stownictwo a nawet
konstrukcje gramatyczne. Warto rowniez wykorzysta¢ na lekcji fragmenty fil-
moéw z ulubionymi aktorami, zwiastuny nowosci filmowych, wywiady, krotkie
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reklamy czy fragmenty audiobook’6w. Nauczanie multimedialne w oparciu o za-
soby Internetu nie jest zbyt czasochtonne, wymaga jedynie pewnej otwartosci
ze strony nauczyciela na to, czym uczniowie si¢ interesujg w danym momencie.
Szukajac czego$ interesujacego dla ucznidow, musimy znalez¢ si¢ jakby na ich
miejscu. Nie zawsze to co nam wydaje si¢ ciekawe, jest rowniez zajmujace dla
ucznia. Jest to naturalne zjawisko, gdyz mamy w tym przypadku do czynienia
cho¢by z r6znicg pokolen. ,, Generation gap” w znacznym stopniu utrudnia prace
w tym zakresie. Z tego powodu nalezy wiec od czasu do czasu przygotowywac
dla uczniow ankiety, najlepiej anonimowe, zwiazane z ich upodobaniami w roz-
nych dziedzinach.

Materiaty multimedialne mozna tworzy¢ samodzielnie, co jest niestety pra-
cochtonne. Jesli wezmiemy pod uwage fakt, ze sa to materialy przyjazne dla
laséw, ostodzi nam to godziny zmudnej pracy. Material multimedialny nie wy-
maga przeciez duzej ilosci kopii ksero, wigc bedziemy rowniez w tym momencie
proekologiczni. Zaleta tego typu materialow jest rowniez to, ze w trakcie lekcji
mozemy skupi¢ wigksza uwage na uczniu. Podczas prezentacji mamy czas na
swobodne obserwowanie jak uczen reaguje, czy to co przygotowali$my jest inte-
resujace i czy osiagneliSmy zalozone wczesniej cele.

Ponizej zostaty przedstawione moje pomysly na uatrakcyjnienie procesu na-
uczania. Celem zasadniczym dla mnie pozostaje:

a) uczy¢ tak, aby uczen prawie nie zauwazyt, ze wlasnie zdobywa nowe
umiejetnoscei, jest to dos¢ trudne, ale od czasu do czasu udaje mi si¢ zreali-
zowac to zatozenie

b) zaskakiwac¢ interesujagcymi materiatami, wowczas z przyjemnoscig mozna
obserwowac uczniow, ktorym trudno jest przyznaé, ze nauczyciel znalazt
co$, co ich zainteresowalo. Uczniowie z gory zakladaja, ze to co edukuje,
musi by¢ nudne.

PRZYKEADY DOBRYCH PRAKTYK W SZKOLE PODSTAWOWEJ NR 4 W CHELMIE

1. Cykliczna impreza dla rodzicow KIDS SHOW, podczas ktorej dzieci
prezentujg swoje mozliwos$ci jezykowe. Sktada si¢ ona w catosci z tekstow
i piosenek w jezyku obcym. Przedstawienie to stuzy pdzniej jako materiat
wykorzystywany na lekcjach jezyka angielskiego. Z przedstawienia
nagrywane sg krotkie filmiki a materiat ten staje si¢ nastgpnie pomoca
dydaktyczng na lekcji jezyka. Uczniowie pozytywnie reaguja na tego
typu pomoc, przygotowang przez rowiesnikow. Pozwala to pokonaé
barier¢ zwigzang z méwieniem w jezyku obcym i rozumieniem tekstow
obcojezycznych. Motywuje pozytywnie do nauki: jesli moj rowiesnik
mowi 1 rozumie, wigce ja rowniez moge odnies¢ sukces. Przyktad takiego
materiatu to przedstawienie pt © The Halloween Haters’: czg¢$¢ 1 oraz
cze$¢ 2 . Dodatkowa zaletg tego typu materiatu jest to, ze uczniowie moga
réwniez dokona¢ samooceny, sprawdzi¢ jak sg postrzegani w gronie
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najblizszych kolegéw i kolezanek. Rodzice zas na biezgco mogg $ledzi¢
postepy swoich dzieci .

Nakrecanie krotkich filméw, w ktérych dzieci prezentuja scenki jezykowe.
Skupia to uwagg dzieci i powoduje wigksze zainteresowanie tematem
w zwigzku z tym ,Ze ,,aktorzy * to koledzy szkolni. Pomocny moze by¢
w tym przypadku prosty program np. Corel Video Studio Pro X3 lub
X4. Dzieci bardzo chetnie wcielajg si¢ w role aktorow, a koledzy szkolni
oceniajgc ich prace podczas zajec jezykowych, pozytywnie si¢ motywuja
1 najczesciej zglaszajg che¢ uczestnictwa w nastgpnych nagraniach.
Struktury jezykowe i nowe stownictwo tatwiej w ten sposéb wchodzg
do gltowy. Przykladem tego typu materialu moze by¢ krétki filmik,
nakrecony na konkurs ogélnopolski, organizowany przez wydawnictwo
Pearson Longman PL ,, Tongue in cheek”. Moi uczniowie w konkursie
tym zdobyli nagrode glowna.

Celem konkursu bylo zaprezentowanie w zabawny sposob dowolnego
wyrazenia idiomatycznego z jezyka angielskiego. Uczniowie wybrali:
,, It’s raining cats and dogs”. Film ten zostal rowniez doceniony przez
uczniéw. Prezentowany byt jako pomoc dydaktyczna na zajgciach
z jezyka. Z pewnoscig kazdy z nich zapamigtal, Zze wyrazenie to oznacza
,, Leje jak z cebra”. Dodatkowo przy tej okazji uczniowie zrozumieja,
ze korzystanie z translatora nie zawsze przynosi oczekiwane efekty,
a 0 znaczeniu wyrazow decyduje tez kontekst.

Prezentacje audio w wykonaniu uczniow, pomocne programy: Corel Video
Pro X 4, Goldwave i Multique- to dobry sposob na nowe stownictwo,
nazwy dni tygodnia lub miesigcy, okreslanie godzin w jezyku angielskim.
Moim pomystem na uporanie si¢ z okre§laniem godzin bylo nagranie
mp3, w ktérym uczniowie okreslaja godziny. W momencie gdy kilku
ucznidéw wymowi zdanie ‘twenty to one’ lub ‘half past ten’ utrwali im
si¢ dana konstrukcja jako przyktad. Dodatkowym zadaniem moze tez
by¢ odgadniecie, ktory uczen w danym momencie mowi i zwykle jest to
najzabawniejsza cze$¢ tego ¢wiczenia. Uczniowie pozbywajg si¢ w ten
sposob niesmiatosci i tatwiej integrujg w klasie. Mp3: What’s the time .
Ankiety, w ktorych uczniowie okreslaja swoje upodobania muzyczne
i ulubione filmy. Na tej podstawie opracowuje materiat dodatkowy,
wykorzystywany na lekcji . Biorge pod uwage tematyke interesujaca
ucznidow w danej klasie, z tatwosciag mozna znalez¢ materiaty, ktore
rozwijaja zainteresowania jezykowe. Ponadto uczniowie moga
przygotowywac pomoce do ¢wiczen w stuchaniu, dla calej klasy. Robig
to bardzo chetnie, chociaz przygotowujac tekst piosenki do stuchania,
muszg przestrzega¢ pewnych zasad: stownictwo do wpisania w lukach
musi by¢ znane z lekcji jezyka angielskiego i w tek$cie nie mogg pojawiaé
si¢ wyrazenia wulgarne. Taki sposdb przygotowania pomocy angazuje
prawie wszystkich ucznidéw, bo kazdy z nich chce si¢ podzieli¢ swoimi
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pomystami. Przygotowany w ten sposob tekst, jest wezesniej sprawdzany
przez nauczyciela. Nauczyciel ma tez mozliwo$¢ zaobserwowania, jak
uczniowie oceniaja swoje mozliwosci jezykowe i mozliwosci swoich
rowiesnikow. Przyktadem tego typu ¢wiczen jest wykorzystanie piosenki
pt ,, The Truth” zespotu Claas- P. Jambor z Berlina. Wokalista zgodzit
si¢ na wykorzystanie swojego utworu w celach edukacyjnych. Piosenka
ta znakomicie nadaje si¢ do ¢wiczenia konstrukcji pytan w czasie Past
Simple. Wykorzystywana byta przeze mnie juz kilkakrotnie i za kazdym
razem uczniowie stwierdzali ze ¢ Did [..." zapamigtajg chyba do konca
zycia.

Wspolpraca z wokalistami anglojezycznymi poprzez znane portale
typu myspace, facebook, youtube. Artysci chetnie udzielaja zgody na
wykorzystanie ich piosenek podczas zaje¢ jezykowych, do ¢wiczen
w stuchaniu. Zdarza si¢, ze przesylaja wersje instrumentalne swoich
utworow. Chetnie tez oceniajg pracg uczniéw, gdy np. nagrana piosenka
w wykonaniu dzieci zostanie zamieszczona w portalu youtube (wymagane
sa zgody na wykorzystanie wizerunku lub Sciezki dzwigkowe;j). Artysci
zostawiajg wowczas komentarze, co dodatkowo mobilizuje uczniow
do zdobywania wiedzy jezykowej. Przyktadem moze by¢ piosenka
w wykonaniu mojej uczennicy Gabrysi pt ,, Real Love” .

Piosenka ta doczekata si¢ oceny od wokalisty 1 cztonkow zespotu The
Mending Seed ze Stanéw Zjednoczonych. Z zespotem tym juz wczesniej
wspotpracowalam, w zwigzku z ogloszonym przez nich konkursem
internetowym, w ktorym udzial wzigli nasi uczniowie. Wersje
instrumentalng do tej piosenki otrzymatam bezposrednio od zespotu, co
potwierdza, ze arty$ci sg otwarci na tego typu przedsigwzigcia.
Wykorzystywanie materiatow dostegpnych w sieci, np. programy
A.LIC.E, ktore umozliwiajag konwersacje z komputerem. Pomocne
moga tez okazac si¢ strony: scholastic, toolsforeducators, anglomaniacy.
Strony te sa sprawdzonym zroédlem na nowe pomysty, ktore uatrakcyjniajg
lekcje jezykow obcych. Czgsto wykorzystuje rowniez lekcje ,,zywego
jezyka’,” przygotowane przez real-english.com. Uczniowie chetnie
$piewaja i stuchajg utworow anglojezycznych, dlatego tez najczesciej
korzystam z zasobow sklepu internetowego karaoke-version.com, gdzie
moge znalez¢ wiele profesjonalnie nagranych wersji instrumentalnych.
Innymi przyjaznymi zZrédtami sg cdbaby oraz emusic ,gdzie legalnie
mozna naby¢ rézne utwory muzyczne lub audiobooks.

Wyprobowanym sposobem na opanowanie nazw dni tygodnia jest utwor
Aura Dione: ,,I will love you Monday” . Ten utwor pozwala na proste
sprawdzenie sprawnos$ci stuchania. Wystarczy umowi¢ si¢ z uczniami,
ze zamiast petnych nazw dni tygodni wpisujemy numerki od 1-7, kazdy
z nich to okreslony dzien. Podczas stuchania wpisujemy tylko numer,
wigc sprawdzenie efektow tego ¢wiczenia zajmie nam chwile.
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Inny przyktad to The Might Be Giants: Seven days of the week . Zabawne
video, w ktorym w roli glownej wystapit leniwy chlopiec.

Piosenki te zawsze podobajg si¢ uczniom. W oparciu o nie mozna
przygotowac tekst z lukami do stuchania. Nauka na pami¢¢ moze by¢
w duzym stopniu mniej wyczerpujaca, jesli bedzie podana w odpowiedniej
formie.

Przygotowywanie ciekawych prezentacji, pod katem realizowanych
w danym momencie tresci. W sieci dostepnych jest wiele darmowych
materiatow video, w ktorych prezentowany jest ‘zywy’ jezyk angielski.
Dodatkowo mozna wiaczy¢ materialy zarejestrowane w szkole,
np. fragmenty lekcji, gdy wprowadzane jest slownictwo dotyczace
przyboroéw szkolnych lub przedmiotéw szkolnych. Przygotowana przeze
mnie prezentacja jest niestety czasochtonna, ale po przeprowadzonych
zajeciach stwierdzam, ze wysitek przynidst oczekiwane przeze mnie
rezultaty. Tym razem do prezentacji postanowitam wykorzystaé
fragmenty naszych szkolnych lekcji i na tej podstawie wprowadzi¢
nazwy przedmiotéw szkolnych. Uczniowie mogli wigc obserwowac
siebie 1 swoich kolegow podczas normalnych zaje¢ szkolnych,
rozpoznawac klasy szkolne, gazetki i na tej podstawie przyswajac sobie
nowe stownictwo: School subjects.

W sieci mozna znalez¢ wiele darmowych materiatow, jedyna trudno$é
polega na tym, ze nalezy je dostosowaé do naszych potrzeb, wybrac
to, co nas interesuje, odpowiednio skroci¢. Jak to zrobi¢? Po pierwsze,
pomocny program to darmowy real player, programy do konwertowania,
np.: Freez FLV to AVI MPEG WMV converter- ten niestety ptlatny.
Nastepnie Corel Video Studio Pro X3 lub 4, za ktory tez nalezy
zaptaci¢. Mozna wtedy dowolnie sktada¢ nasze prezentacje, pamigtajac
o prawach autorskich. W nauczaniu jezyka angielskiego szczegodlnie
pomocne okazaly si¢ dla mnie pronunciation tips, przygotowane przez
dr Alice Bellam. Jest ona autorem krétkich mp4 do kazdego dzwicku
fonetycznego, materiat dostepny na stronie BBC.co.uk. Zwykle staram
si¢ wzbogaci¢ ten wspaniaty materiat przez fragmenty, ktore sama znajde
i dostosuje do wlasnych potrzeb, np. po omowieniu dzwigku / 1/ moi
uczniowie otrzymali ‘komplement’ od znanego aktora. Ich zadaniem
bylo powtorzenie tej frazy doktadnie tak samo. Uczniowie otrzymali
w ten sposob szans¢ na dodatkowe przecwiczenie wymowy , mogli
obserwowac, jak wyglada mimika twarzy podczas wymawiania tego
dzwigku.

Na zakonczenie praca z uczniem dyslektycznym. Jest to nietatwe
zadanie, ktore stawia przed nami wiele wyzwan. Uczen z dysleksja
wymaga od nas wiele dodatkowej pracy, jednak i w tym przypadku $rodki
multimedialne utatwiaja nam zadanie. W momencie gdy wezmiemy pod
uwage wszystkie deficyty, ktore taki uczen otrzymat w pakiecie praca
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okaze si¢ tatwiejsza. Obraz i dzwiek to nasi sprzymierzency, gdy dziecko
nie lubi czyta¢, zaproponujmy mu tekst i mp3 do sluchania. Uczen
moze $ledzi¢ tekst wzrokiem i odpowiednio kojarzy¢é wymowe. Co
zrobi¢ z nauka stownictwa oprocz oczywistego faktu, ze nalezy dzieli¢
nauke na mniejsze partie? Na lekcji jezyka angielskiego stosuje dobrze
znane mapy mysli. Ukladamy stownictwo wedlug okreslonego klucza,
robimy rysunki i wykresy. W przypadku moich uczniow sprawdzity si¢
tez krzyzowki przestrzenne, wykonywane recznie. W jakim celu one
powstaja? Zadatam to pytanie dzieciom i uzyskatam catkiem logiczng
odpowiedz: ,,Po to, Zebysmy diuzej przyglgdali si¢ stowkom. Zanim
ulozymy krzyzowke musimy pomysleé ktore literki, w ktorym momencie
pasujg”. Wszyscy uczniowie bardzo chetnie wykonujg takie zadanie
tym bardziej, ze nawet staby uczen bez deficytow, moze otrzymac dobra
oceng¢ a to pozytywnie nastawi go do przedmiotu. W nauce stownictwa
pomagajg tez nowoczesne s$rodki komunikacji, mozemy przeciez
¢wiczy¢ pisowni¢ korzystajac, np. z ,,gadu- gadu” lub wysyla¢ e-maile.
Dyslektyk z pewnoscia bedzie zainteresowany muzyka, stuchajmy jak
najwigcej 1 ukierunkowujmy ucznia na poszczegolne elementy tekstu.
Uczniowie chetnie rozmawiajg o swoich upodobaniach muzycznych
i wbrew pozorom ich gusta muzyczne wcale nie preferuja hip-hopu ,
rapu czy techno. Moi uczniowie stuchajg réznej muzyki i doskonale
wiedza, ktory utwor spetnia moje wymagania. Wymagania te nie dotycza
gatunku muzyki, zanim cokolwiek postuchamy dogltebnie analizuje tekst,
sprawdzam jakie konstrukcje w nim wystepuja i czy stownictwo jest
zwigzane z tym, co aktualnie przerabiamy w podrecznikach. Zdarzyto
si¢ kilkakrotnie, ze zupetnie zaskoczytam swoich uczniow, dajac im, np.
piosenke Eminem : Not afraid. Uczniowie spodziewali si¢, ze ustysza
niezbyt cenzuralne stownictwo a tu niespodzianka, zostawitam tylko
refren, w ktorym wystapita konstrukcja ,,I’m not afraid”.

Innym przyktadem jest tekst Rihannah: California king bed. Tekst
ten rowniez nalezy lekko ocenzurowaé, ale fantastycznie sprawdza
si¢, gdy chcemy utrwali¢ stownictwo zwigzane z cze$ciami ciata. Na
podstawie tej piosenki przygotowatam ¢wiczenie w stuchaniu, wczesniej
powtorzylisSmy stownictwo. Efekty zaskoczyly mnie zupetnie, nawet
stabsi uczniowie i uczniowie dyslektyczni mieli szansg odnies$¢ sukces.
Mo¢j sposob na prace z dyslektykami: duzo shuchajmy, $piewajmy,
bawmy si¢ w skojarzenia, czasem lepiej zapyta¢ o stowko niz prosic
o zapis stowny. Na sprawdzianie dajmy uczniom tzw. bank wyrazow,
w ktorym umieScimy potrzebne i zbedne stownictwo. Uczen, ktory po
prostu nie przygotowat si¢ nie skorzysta z tej pomocy, ten, ktory si¢ uczyt
z tatwoscig odnajdzie potrzebne stowo. Dysleksja nie dyskwalifikuje
ucznia, on tez moze odnalez¢ si¢ w gaszczu nowych stowek i nieznanych
mu wezesniej konstrukcji gramatycznych.
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Wyzej wymienione przyktady dobrych praktyk szkolnych pozwalaja w pehni
wykorzysta¢ dostepne multimedialne pomoce dydaktyczne. Oprocz podrecznika
mamy przeciez wiele roznych mozliwosci: filmy, kreskowki, gotowe prezenta-
cje. Umozliwiajg one nauczanie nickonwencjonalne, jednak wymagaja pewnego
otwarcia na nowe trendy i wyczucia, co w danym momencie jest ,, na topie”.
Najlepszym sposobem w przypadku jezyka jest czytanie blogow, twittera lub ko-
mentarzy na youtube co da nam obraz tego, czym dzisiaj interesuje si¢ mtody
cztowiek. ,, Na topie” jest obecnie by¢ ekologicznym. Poprzez uzycie srodkow
multimedialnych przyczyniamy si¢ do ochrony naszych lasow, bo mniej ksero, to
mniej $cietych drzew. By¢ moze nie zawsze uda si¢ nam odgadnac¢, jaki materiat
w danej klasie jest interesujacy. Gdy mamy watpliwosci, warto wtedy dzieciom
zadac¢ pytanie: Czego brakowato na lekcji? Jesli ustyszymy ,,cukierkéw’’- moze-
my spac spokojnie.
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DOBRE PRAKTYKI NA LEKCJACH HISTORII
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1. LEKCJE ZYWEJ HISTORII

W celu przyblizenia poprzez zabawe zycia i kultury mieszkancow dawnej
Polski, organizowane sg od trzech lat lekcje zywej historii: prezentowanie zbroi
wojow z wczesnego Sredniowiecza przez studenta PWSZ z Bractwa Grodow
Czerwienskich, pokazy grupy Rekonstrukto (,,Zycie i kultura w Sredniowieczu”,
»Staropolski Sarmatyzm 1 Rzeczpospolita Szlachecka”). W tym roku na poka-
zach zagosci antyk. Omawiane na lekcjach tredci sa juz dzieki temu cze$ciowo
przez dzieci przyswojone poprzez zabawe.

2. DLA DOCIEKLIWYCH...

Uczniowie w sposob szczegolny zainteresowani historig od czterech lat biorg
udzial w ogo6lnopolskim konkursie ,,Losy Zotnierza i dzieje oreza polskiego w la-
tach...” (i tu co roku jest proponowany inny chronologicznie wycinek z historii
naszego kraju).Rokrocznie sg uczestnikami etapow rejonowych i wojewodzkich.
W efekcie poszerzaja swoja wiedze, ucza si¢ patriotyzmu i szacunku dla polskie-
go wojska i przelanej za ojczyzng krwi. W tym roku pracuja nad historig w latach
1768 - 1864. Od konfederacji barskiej do powstania styczniowego”

3. UbziAL W UROCZYSTOSCIACH ROZBUDZAJACYCH PATRIOTYZM WSPOLCZESNIE

Dzieci biorg na biezaco udzial w uroczystosciach rozbudzajacych pa-
triotyzm wspoélczesnie: ,,Majowka z Polska” http://www.edutuba.pl/strona.
php?p=16&cbd dokument id=14080, ,,Kotylion na 11 listopada™ (tegoroczna
akcja Prezydenta RP), 1 marca odbedzie sie apel po$wiecony ,,Zotnierzom wy-
kletym”, na ktory zaprosiliSmy Pana Padraka, jednego z nielicznych, zyjacych
w Chelmie, zotierzy AK.
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4. WsPOLPRACA Z IPN

Nauczyciel nawigzat wspotprace z IPN, w ramach ktorej wzigto udziat
w przedsigwzigciu ,,Kamienie Pamigci-1I edycja-Znajdz bohatera Sierpnia 807
(byt nim Pan Jerzy Mastowski).
a) Prezentacj¢ przygotowang przez dzieci mozna obejrze¢ pod adresem http://
www.youtube.com/watch?v=sJDox3bza3s
b) Obecnie cztonkowie kota historycznego pracujg z jednym z ostatnich zy-
jacych zomierzy chetmskiej AK , w ramach III edycji projektu ,,Kamienie
pamigci — historie zotierzy wykletych”. W listopadzie 2011r. uczestni-
kiem jednej z lekcji historii w szkole byt Pan Durakiewicz z oddziatu IPN
w Lublinie.

5. W SWIECIE MEDIOW I POLITYKI
W ramach dziatania ,,Mtody i §wiadomy obywatel — zapoznanie ze $wiatem
medidéw 1 polityki” organizowane sg cyklicznie wizyty w chetmskim radiu, re-
dakcji gazet, oraz siedzibie Sejmu RP w Warszawie. Uczniowie odwiedzili tez
biuro posta , Pana Zbigniewa Matuszczaka, planowane sg tez kolejne wyjscia.

6. Z HISTORIA NA CO DZIEN.

W szkole na biezaco tworzona jest wraz z uczniami, rodzicami i nauczyciela-
mi regionalna izba pamieci, gromadzaca rézne eksponaty historyczne.
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DOBRO UCZNIA PRZEDE WSZYSTKIM

HALINA IWANIEC

Szkota Podstawowa nr 4 w Chelmie

W celu urozmaicenia oferty edukacyjnej szkoty tworzymy programy autor-
skie, realizujemy projekty i korzystamy z ciekawych propozycji r6znych konkur-
sow dla najbardziej zainteresowanych uczniow.

Nauczyciele polonisci od lat prowadza zajgcia teatralne, co roku zmieniajac
ich nazwe: ,, Wychowanie przez teatr”, ,,Magia teatru” itp. Uwrazliwia to uczniéw
na kulturg zywego stowa, uczy dykcji oraz wyraznej i wyrazistej recytacji, a efek-
tem jest udziat w montazach slowno-muzycznych, matych formach teatralnych
dla spotecznosci szkolnej i §rodowiska lokalnego. Jednym z przyktadow niech
bedzie wystep podczas ogolnopolskiej konferencji dla nauczycieli i dyrektorow
szko6t im. Kardynata Stefana Wyszynskiego pod hastem ,,Jedna Lubelszczyzna-
-Trzy Kultury”.

W obawie przed wyparciem ksigzki przez komputer uwrazliwiamy uczniéw
na stowo czytane i cyklicznie nauczyciele biblioteki oraz polonisci realizuja
projekt edukacyjny ,,Ksigzka-moj przyjaciel”. Sa autorami réznorodnych ofert
konkursowych: czytelniczych, plastycznych, redakcyjnych. W odpowiedzi na
wszystkie propozycje uczen musi siegng¢ po ksigzke, zaglebi¢ sic w jej tresé
1 tym samym dostrzec jej wielkg wartos¢.

Co roku korzystamy z oferty Studia Edukacji Tworczej ,,Ponad horyzonty”
w Wotominie, ktore organizuje warsztaty potaczone z projekcja ciekawego filmu
dla dzieci. Cate przedsiewziccie nosi nazwe ,,.Lekcja w kinie” i na pewno jest
atrakcyjniejsze niz zajecia w tawce szkolnej, gdzie nie obcuje si¢ z prawdziwym
aktorem, zdradzajacym tajniki, jak zmieniata si¢ X Muza. To na jezyku polskim
praktyczny przyktad ksztatcenia kulturalnego.

Nie wystarczajg nam juz tylko oferty konkurséw miedzyszkolnych czy po-
wiatowych. Wychodzac naprzeciw oczekiwaniom uzdolnionych ucznidéw, nawig-
zali$my wspotprace z Centrum Edukacji Szkolnej w Warszawie i umozliwilismy
naszym wychowankom udziat w Ogoélnopolskim Tescie Ortograficznym. W roku
szk. 2010/2011 doczekalismy si¢ laureatki w dwoch kolejnych edycjach wymie-
nionego konkursu. Sprawdzenie wtasnych mozliwosci 1 wzrost wiary w siebie
uczennicy z klasy integracyjnej — to najbardziej wymierne efekty.
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Okazuje si¢, ze mlodzi ludzie mowig pigkng polszczyzna, majg gleboka wie-
dze i $wiadomos$¢ srodkow ekspresji, dlatego zdecydowaliSmy si¢ na udziat
w Ogolnopolskim Konkursie ”Ojczyzna Polszczyzna”, ktory w biezacym roku
szkolnym po raz pierwszy zorganizowano dla szkot podstawowych. Jego glow-
nym celem jest promowanie kultury stowa pisanego i méwionego oraz wylonie-
nie utalentowanych uczniow, ktoérzy znakomicie pisza i interesujaco opowiadaja.
Uwazamy, ze juz sam udziat w tym konkursie zwroci uwage dzieci na umiejetne
1 $wiadome postugiwanie si¢ jezykiem polskim, pobudzi wyobrazni¢ i tworczy
stosunek do stowa. Poza tym opowiadanie przed spolecznoscia szkolng powinno
stuzy¢ przygotowywaniu uczniow do publicznych wystapien i doskonalenia jg-
zyka mowionego.

Ciagle poszukiwanie atrakcyjnych propozycji w celu urozmaicenia codzien-
nej pracy dydaktycznej stato si¢ norma szkolng, a zarazem konieczno$cia, bo...
dobro ucznia przede wszystkim.
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JADWIGA BEDNARCZYK
Przedszkole Miejskie nr 11 w Chelmie

I. KONTAKT Z BLIZSZYM I DALSZYM SRODOWISKIEM SPOLECZNYM I PRZYRODNICZYM

Umozliwianie dzieciom poznanie wtasnego dziedzictwa kulturowego juz od
wcezesnego dziecinstwa. Przyblizanie rzeczywistosci, w ktorej zyja i funkcjonu-
ja najmtodsi poprzez ich uczestnictwo w spacerach, wycieczkach, pogadankach,
spotkaniach z artystami oraz innych formach.

1. ,,Maly i duzy przyrodzie stuzy” — program edukacji ekologiczne;j.

2. ,,Chelmszczyzna — moja mata zielona Ojczyzna” — cykl dziatan i praktyk,
ktorych celem bylo i jest budowanie dzieciecej wiedzy o $wiecie
przyrodniczym, poznanie pickna terenow Ziemi Chetmskie;j.

Tematy:

1. Poleski Park Krajobrazowy — wycieczka.

2. Brzezno — rezerwat przyrody — wycieczka po terenie rezerwatu;
plastyczne zajecia na powietrzu.

3. Hniszéw — Dab Bolko i $ciezka przyrody — wycieczka (poznanie roslin,
owadow, drzew).

4. Las Borek —wycieczka — spotkanie z le§niczym (jak o las dba le$na straz).

II. WDRAZANIE DO PATRIOTYZMU

Zgodnie z kalendarzem historycznym stwarzanie dzieciom okazji poznania
wielu ciekawych miejsc, zwigzanych z dziejami ojczyzny i naszego miasta oraz
czynnego uczestniczenia w réznorodnych uroczystosciach i apelach.

1. ,Poznaj sw@j kraj” — cykl dziatan i przedsigwzig¢ przyblizajacy dzieciom
warto$ci obywatelskie i patriotyczne.

Tematy:
1. ,,Gory, wyzyny, niziny” —na podstawie mapy Polski i plansz edukacyjnych.
2. ,Jakapigknajest Warszawa”—wykorzystanie wiersza, ilustracji i obrazkow.
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3. ,Kto Ty jestes? Polak maty” — program artystyczny przygotowany przez
dzieci 6-letnie, nauczycieli z udzialem praktykantow z okazji Dnia
Niepodlegtosci.

4. ,Pickna nasza Polska cala” — migdzygrupowy konkurs recytatorski.

2. ,Przedszkolak — maty Europejezyk” — cykl dziatan i1 przedsiewzigé
ksztattujacych u dzieci przynalezno$¢ spoteczng i narodows.
Tematy:

1. ,,0 Unii Europejskiej na wesoto”.

2. ,,Wlochy — kraj zabytkow, wulkanu i pizzy”.

3. ,,Bajki dzieci na calym $wiecie”.

4. Trzy edycje ,Konkursu Piosenki Europejskiej”  (konkurs
miedzyprzedszkolny).

II1. ZDROWE ZYCIE

Promocja zdrowego trybu zycia, stawianie na duzg ilo§¢ ruchu i zdrowe odzy-
wianie, bezpieczenstwo w przedszkolu, leki i ,,$rodki chemiczne” zagrozeniem
dla zdrowia i zycia dziecka, ,,bezpieczne zabawki”.

1. ,Szkota Promujgca Zdrowie” - ogolnopolski przedszkolny program
zdrowotny.

2. ,,Badz ostrozny” — program profilaktyczno — wychowawczy — spotkania
z przedstawicielami Policji, Strazy Miejskiej, Strazy Pozarnej, nauka
bezpiecznego zachowania na ulicy, wykonywanie makiety ulicy oraz znakow
drogowych.

IV. WYCHOWANIE ARTYSTYCZNE

Zapewnianie dzieciom zajecia i zabawy ogolnorozwojowe, tj. plastyczne,
techniczne, ruchowe, teatralne, podczas ktorych dzieci rozwijaja mowe i my-
slenie, doskonalg swoje zmysty, ksztatcg umiejgtnosci niezb¢gdne w codziennym
Zyciu.

1. ,,Rozwijanie aktywnosci tworczej dzieci w sferze plastycznej, muzycznej
i literacko-teatralnej” — program autorski.

Tematy:
1. Zdarzenia folklorystyczne.

Spektakle teatralne.

Wystawy muzealne.

Zwiedzanie miast o§ciennych.

Audycje muzyczne.

Mate formy sceniczne.

Uroczystosci przedszkolne (w tym popisy artystyczne).

A e
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8. Konkursy muzyczne, plastyczne, teatralne (miedzyprzedszkolne,
lokalne, ogélnopolskie).
2. ,,Bede aktorem” — cykl dziatan rozwijajacych i wspierajacych ciekawosc,
aktywno$¢ 1 samodzielno$¢ dzieci oraz ich zainteresowania i uzdolnienia.
Tematy:
1. ,,Dzieci dzieciom” — inscenizacje starszakow dla dzieci mtodszych.

2. ,Jaselka Bozonarodzeniowe” — wspdlnie ze studentami PWSZ
w Chelmie.

3. Udziat w  konkursach artystycznych  miedzyprzedszkolnych
1 ogdlnopolskich.

3. ,,Zrdb to sam” — cykl dziatan konstrukcyjno — technicznych, ktorych celem
jest rozwijanie i budzenie zainteresowan technicznych z uzyciem prostych
narzedzi do majsterkowania.

Tematy:

1. ,,Zabawka ze skrawka — gatgankowa laleczka”.
2. ,,Wldéczkowe zwierzatka”.
3. ,.Budujemy most”.

V. PROMOCJA PLACOWKI W SRODOWISKU LOKALNYM

Przedszkole stara si¢ odpowiada¢ na potrzeby spoteczne poprzez kontakt
przedszkolakow z lokalnymi instytucjami, organizacjami oraz pozyskuje przy-
jaciot i sprzymierzencow placowki, ktorzy moga przyczynic si¢ do polepszenia
pracy.

V1. STWARZANIE ROWNYCH SZANS - INTEGRACJA 1 WCZESNE WSPOMAGANIE

ROZWOJU DZIECKA

Dzieci w normie rozwojowej w naturalny sposéb ucza si¢ wlasciwego stosun-
ku do niepelnosprawnych rowiesnikow, wspotdziataja z nimi na co dzien a takze
stuzg pomoca w kazdej sytuacji. Wczesne spotkanie z problemami innych po-
zwala oczekiwaé, ze w przysztosci stang sie ludzmi asertywnymi i otwartymi.
Dzieci integruja si¢ podczas wspolnych dziatan co stanowi najlepsza i najefek-
tywniejszg forme terapii. Rodzice podopiecznych w znacznym stopniu angazuja
si¢ we wspotprace ze specjalistami.

1. ,Ja, Ty, My w przedszkolnej rodzinie” — program autorski — ukazanie
pozytywnych modeli spotecznego zachowania, poznanie swoich praw
1 obowigzkow, kontrolowanie wtasnych zachowan wobec grupy rowiesniczej
i dorostych, rozwijanie empatii u dzieci, postaw kulturalnego zachowania
i tolerancji wobec innych.
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WIESLAW PODGORSKI
Dyrektor ZSO nr 7 w Chelmie

Zespot Szkot Ogolnoksztatcacych nr 7 w Chelmie jest nie tylko instytucja,
w ktorej dzieci i mlodziez zdobywaja wiedze. To miejsce, w ktorym uczniowie
moga rozwija¢ swoje pasje, dodatkowe umiejetnosci. By mtodziez uczeszezata
na zaje¢cia z ochotg i przyjemnoscia, organizujemy wiele imprez, uroczystosci
szkolnych, prowadzimy dziatalno$¢ kot zainteresowan i zaje¢ pozalekcyjnych.
Niektore z nich na trwale wpisaty si¢ w kalendarz imprez i uroczystosci szkol-
nych.

Te wszystkie przedsigwzigcia pomagaja nam w kreatywnym i innowacyjnym
planowaniu i organizacji pracy szkoly oraz przyczyniaja si¢ do podnoszenia ja-
kosci procesu ksztatcenia.

1. SZKOLNY OSRODEK KARIER

W roku szk. 2010/2011 w ZSO nr 7 w Chetmie realizowano projekt pt.: ,,Dro-
gowskaz zawodu” wspotfinansowany ze srodkow Europejskiego Funduszu Spo-
tecznego. Jednym z elementow projektu byto powotanie do istnienia Szkolnego
Osrodka Karier i zatrudnienie doradcow zawodowych.

Utworzenie SZOK miato na celu:
e ulatwienie uczniom sprecyzowania wlasnych zainteresowan, okreslenie
szczegolnych umiejetnosci i zdolno$ci — zajecia specjalistyczne grupowe
z doradca;
e przygotowanie uczniow do samodzielnego poszukiwania i korzystania
z informacji na temat szkolnictwa ponadgimnazjalnego, do opracowania
planu wlasnej drogi zyciowej — zajecia grupowe z doradca;
W ramach jednej indywidualnej godziny spotkania z doradcg zawodowym
uczniowie:

e zapoznajg si¢ z pojeciem kariery zawodowe;j,

e sg zachgcani do dalszej nauki;

e otrzymujg wsparcie w wyborze dalszej drogi zyciowe;.
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Zostaty zakupione filmy zawodoznawcze, ksigzki, poradniki i czasopisma
z zakresu planowania kariery zawodowej, programy komputerowe. Uczniowie
opracowali plan przysztego rozwoju zawodowego (w postaci teczek zawodow),
nabyli umiejetnosci poznawania swoich predyspozycji zawodowych, podniesli
umiejetnosci prawidtowego poruszania si¢ w Swiecie gospodarczym, zwigkszyli
swoja motywacje do nauki przedmiotow matematyczno-przyrodniczych i dal-
szego ksztatcenia na studiach technicznych, stworzyli szkolny przewodnik po
zawodach w ramach zaje¢ w SZOK-u, nakrecili film podsumowujacy projekt.
SZOK wyposazono w sprzet niezbedny do prowadzenia zaje¢ dydaktycznych:
komputer, rzutniki multimedialne, rzutniki na foliogramy, kamere, drukarke.

2. SZKOLNY KONKURS KOLED I PASTORALEK

Szkolny Konkurs Koled i Pastoralek to coroczna otwarta impreza, w kto-
rej udziat biorg wszystkie zespoty klasowe szkoty podstawowej i gimnazjum.
Uczniowie przygotowuja wczesniej wylosowang kolede lub pastoratke i pre-
zentujg ja przed komisja konkursowg w sktad ktorej wchodzg przedstawiciele
dyrekcji, nauczycieli, samorzadu uczniowskiego i rodzicéw. Publicznos¢ sta-
nowi cata spolecznos¢ szkolna oraz zaproszeni goscie.

To doskonata forma integracji zespoldw klasowych. Wspodlne muzykowa-
nie umozliwia uczniom poznawanie tajnikoéw §wiata muzyki, bogactwa kultury
ojczystej, a takze dostarcza przezy¢ artystycznych, ktore angazujg i stymuluja
szeroko rozumiang aktywno$¢ ucznia.

3. POKAZY FIZYCZNE I CHEMICZNE 99Z FIZYKA I CHEMIA ZA PAN BRAT”

Celem pokazow jest popularyzacja fizyki i chemii w ramach do§wiadczenia
uczniowskiego. Prace catorocznych przygotowan z uczniami w ramach kota
fizycznego i chemicznego wienczy cyklicznie kazdego roku organizowana im-
preza, w czasie ktorej uczniowie prezentujg swoj dorobek naukowy podczas
pokazow. Uczniowie prezentuja przed spoteczno$cia gimnazjum doswiadcze-
nia przestrzenne w sali gimnastycznej i na zewnatrz budynku szkoty.

4. PROJEKT SIECIOWY ,,Z WIEDZA KU PRZYSZLOSCI”

Glownym celem jest wyrownywanie szans edukacyjnych i wychowawczych
ucznidow. Projekt skierowany jest do uczniow szkoly podstawowej. W ramach
projektu organizowane sg zajecia logopedyczne, psychologiczne, motywacyj-
ne/warsztaty/ oraz zajecia wyréwnujace wiedzg z matematyki i jezyka polskie-
go. Realizacja projektu obejmuje 3 lata- 2009-2012.
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5. SPOTKANIA INTEGRACYJNE PN. ,,RAZEM W 7-CE MOZEMY WIECEJ”

Spotkania skierowane sa do uczniow klas VI szkot podstawowych i szkot pod-
stawowych z oddzialami integracyjnymi. Celem spotkan jest inicjowanie sytuacji
dydaktyczno-wychowawczych, w ktorych dzieci pelnosprawne i niepetnospraw-
ne tworczo wspoldzialaja, pokonuja trudnosci, wypetniaja zadania, eksperymen-
tuja, odkrywaja nowe nieznane obszary i osiagaja sukces. Ponadto nadrzednym
celem jest propagowanie w srodowisku lokalnym idei integracji oraz zapewnie-
nie kazdemu dziecku poczucia bezpieczenstwa, akceptacji, zyczliwosci i przyna-
leznosci do wspolnoty.

6. DZIEN UNII EUROPEJSKIEJ

Celem uroczystosci jest motywowanie uczniow do nauki jezykoéw obcych,
poszerzenie wiedzy kulturoznawczej i realioznawczej z obszaréw niemiecko—
i anglojezycznych, nauka tolerancji wobec odmiennych kultur oraz podnoszenie
poczucia wlasnej warto$ci i samooceny uczniow

To coroczna impreza organizowana przez nauczycieli jezykéw obcych. W tym
dniu uczniowie prezentuja swoje umiejetnosci jezykowe i artystyczne. Przygo-
towywane sg montaze stowno-muzyczne, skecze, piosenki, prezentacje multime-
dialne w roznych jezykach i o réznych krajach. Atrakcyjna forma sa quizy oraz
konkursy sprawdzajgce wiedz¢ z jezykow obcych. W tym dniu odbywa si¢ tez
degustacja potraw kuchni r6znych narodow.

7. SPOTKANIA CZYTELNICZE W BIBLIOTECE SZKOLNEJ

Celem spotkan jest popularyzacja literatury rozwijajacej prawidtowe kontakty
miedzyludzkie i zdrowotne oraz stymulowanie rozwoju spotecznego i emocjo-
nalnego ucznidow. Spotkania odbywaja si¢ przez caly rok pn. ,,Gimnazjalisci-
dzieciom” oraz ,,Bajki znane i kochane”.

8. ,,SZKOLNE KOLO POMOCY BLIZNIEMU”

Podstawowym celem zaje¢ jest praktyczna realizacja przykazania mitosci bliz-
niego w odniesieniu do kazdego cztowieka, bez wzgledu na jego przekonania, wy-
znanie, narodowos¢ czy rase.

Realizacja zadan obj¢tych w programie przebiega w nastepujacy sposob:

e organizowanie pomocy kolezenskiej w nauce (praca w grupach wsparcia);

e udzielenie doraznej pomocy uczniom najubozszym (pomoc materialna, fi-

nansowa);
e zbiorka odziezy, zabawek, zywnosci z okazji Swiat Bozego Narodzenia,
Wielkanocy, Mikotajek, Dnia Dziecka;

e kiermasz kartek $wigtecznych, stroikow i koszyczkow wielkanocnych;

e  Plomyk nadziei”, podczas ktorej rozprowadzane sa lampiony nagrobne
Caritas.
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,»Wigilijne Dzieto Pomocy Dzieciom”, podczas ktorej rozprowadzane sg
wigilijne $wiece. Zebrane fundusze przekazywane sg na rézne formy po-
mocy najmlodszym;

»Wielkanocne Dzieto Pomocy”, podczas ktorych organizowane sg zbiorki
daréw rzeczowych i przekazywane dla najubozszym,;

wielkopostne ofiary do ,,Skarbonek Jalmuzny” przeznaczone na pomoc
dla dzieci przewlekle chorych;

,,Chleb Dobroci” polegajgcy na rozprowadzaniu chlebkdéw- uzyskany do-
chod przeznaczany jest na pomoc ludziom biednym i ubogim.

Prowadzone dziatania pomogly uczniom sta¢ si¢ matymi apostotami niosacy-
mi pomoc innym. Motywem dobroczynnej dziatalnosci jest che¢ pomocy innym.
Duzo satysfakcji i zadowolenia przyniosta im praca dla potrzebujacych.

9. SZKOLNE KOLO MISYJNE

Koto powstato w celu ukazania misyjnosci Kosciota i uwrazliwienia na po-
trzeby drugiego cztowieka. Gtéwnym celem pracy u jest ksztattowanie odpowie-
dzialnosci za dzieto misyjne Kosciota. W czasie roku szkolnego realizowane sg
nastepujace dziatania:

pogltebianie wiedzy o kulturze krajow misyjnych;

poznanie dziatalnosci Papieskiego Dzieta Misyjnego i nawigzanie kon-
taktow;

wlaczenie si¢ ucznidw w prace na rzecz misji (organizacja zbiorki pienig-
dzy na terenie szkoty);

utrzymywanie wspotpracy z misjonarzem z Kenii, ktory odwiedzit nasza
szkote (przekazywanie zebranych pieniedzy, kontakt e-mail);
rozbudzanie i rozwijanie zainteresowan, umiejetnosci i zdolnosci uczniow
(zorganizowanie Tygodnia Misyjnego- przedstawienie, gazetka na holu
szkolnym, wystawa misyjna w sali katechetycznej);

rozwazanie stowa Bozego i modlitwa na rzecz misji (Msza Sw. w tygo-
dniu misyjnym przygotowana przez szkolne koto misyjne- obstuga litur-
giczna);

czytanie czasopism misyjnych;

Wszystkie dziatania majg na celu uwrazliwienie mtodych ludzi na potrzeby
innych, akceptowanie odmiennos$ci, ksztattowanie postaw altruistycznych, bazu-
jacych na poszanowaniu godnosci istoty ludzkiej, otwartosci i tolerancji.
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KASPER JOZEF SAMUEL CHROSCIKOWSKI (1730-1799)
- KSIADZ, PIJAR, PEDAGOG

ZYGMUNT GARDZINSKI

Kasper Jozef Chroéscikowski urodzit si¢ 10 I 1730 r. w Dworzyskach k. Kra-
snegostawu w ziemi chetmskiej. Byt synem Franciszka i Antoniny Chroscichow-
skich z Dworzysk, przedstawicieli niezamoznej szlachty herbu Boncza.

W wieku 15 lat wstapit do zakonu pijardéw, gdzie 15 VIII 1745 przeszedt ob-
huczyny i przyjat imi¢ zakonne Samuel na cze$¢ §w. Jana Nepomucena. Po odby-
ciu nowicjatu w 1748 r. rozpoczat studia humanistyczne w kolegium pijarskim
w Rzeszowie, nastepnie w latach 1749-1750 odbyt studia filozoficzne w Mie-
dzyrzecu Koreckim w miejscowym kolegium pijaréw. Dla podwyzszenia swoich
kwalifikacji nauczycielskich, naukowych i zakonnych wystano go w 1754 r. na
dalsze studia do Rzymu. Bylo to mozliwe dzigki zasitkom pieni¢znym biskupa
A. St. Grabowskiego oraz ksi¢zy: Samuela Wysockiego i Antoniego Konarskie-
g0. W czasie trzyletnich studiéw (1754-1756) w rzymskim Collegium Calasanti-
num Chroéscikowski zglebial m. in. wiedzg¢ z matematyki.

Z funkcja nauczyciela zwigzat si¢ po raz pierwszy w latach 1751-1753, kie-
dy to na 3 lata zostal nauczycielem gramatyki, syntaksy i katechezy w jednej
ze szkot pijarskich w Warszawie, a nastepnie przez kréotki okres w Wargzu. Po
ukonczeniu studiow w Rzymie powrocit do Polski, gdzie w 1757 r. objat stanowi-
sko nauczyciela humanistyki w Collegium Nobilium na Zoliborzu w Warszawie.
Stad w kolejnym roku przeniesiono go do kolegium pijarow w Migdzyrzeczu
Koreckim, gdzie do 1759 r. wyktadat logike, fizyke, filozofi¢ oraz matematyke.
Od 1760 r. w kolegium pijarskim Stanistawa Konarskiego w Warszawie uczyt
filozofii i matematyki, zar6wno klerykow pijarskich jak i uczniow. W Warszawie
pozostat prawdopodobnie do 1772 r. Wyktadajac w uczelniach pijarskich, kiero-
wat ponadto, jako nast¢pca ksiedza Antoniego Wisniewskiego, katedrg filozofii
w Collegium Nobilium.

W latach 1772-1780 pracowat w Chetmie w miejscowym kolegium pijarskim,
pehiac jednoczesnie funkcje jego rektora. Jako zwierzchnik chetmskiego klasz-
toru i uczelni a takze chetmskiego kosciota p. w. Rozestania §w. Apostolow zlecit
i nadzorowat prace zwigzane z wyposazeniem swigtyni: rozbudowa i powigksze-
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nie ottarza gtdéwnego (1774), lakierowanie baptysterium (1775), wykonanie kutej
kraty (1776). W 1773 r. zyskat dla chetmskiego klasztoru, jako darowizne od
Jozefa i Klary Wereszczynskich wies Zawadowka (prawdopodobnie k. Weresz-
czyna), a takze nabyl od Klary Bakowskiej, wdowy po podkomorzym, za sume
24 tys. ztotych polskich wies Krzywiczki k. Chetma. W 1781 r. zostat przeniesio-
ny do Lwowa, gdzie w miejscowym kolegium pijaréw objat funkcje wicerektora.
We Lwowie pozostat do 1784 r. Ostatni okres jego dziatalnosci zakonnej i dydak-
tycznej ponownie zwigzany byt z Chelmem. Powrdcit tu w 1785 r. i pozostat do
$mierci, krotko pelnigc ponownie funkcje rektora chelmskiego kolegium, nastep-
nie przebywat w chelmskim zakonie jako emeryt. Lacznie, spedzit w kolegium
chetmskim okoto 22 lat, w warszawskich uczelniach pijarskich okoto 16 lat, za$
we Lwowie 4 lata. Jego zwierzchnicy zakonni wysoko ocenili go w metryce za-
konnej stwierdzajac, ze byt ,,doskonatym, pilnym i zacnym nauczycielem”.

Dziatalno$¢ naukowa rozpoczat majgc 31 lat. W 1761 r. oglosit Powinnosci
kazdego cztowieka w rozmowie mianej od kawalerow uczgcych sie In Collegio
Nobilium S.P. Opracowanie to, oparte gtownie na Cyceronie i innych klasykach
tacinskich, uznane zostato za podrgcznik nauki moralnej obowiazujacy w szko-
tach pijarskich. Cieszyto si¢ ogromnym zainteresowaniem, stad doczekalo si¢
kilku wydan (1766, 1769). Zostalo ponadto wiaczone do ksiggi Wisniewskiego
Rozmow w ciekawych materiach (1771, 1778 dwa wydania, 1779 dwa wydania
oraz 1780).

W 1764 r. wydat Fizyke doswiadczeniami potwierdzong, zaopatrzong w ta-
blice sporzadzone przez pijara, ksiedza Rocha Markowskiego. Byl to pierwszy
podrecznik fizyki w jezyku polskim.

Kolejnymi publikacjami w dziedzinie filozofii byly: wydana w Warszawie
w 1766 1. Filozofia chrzescijanska dla kawalerow uczgcych si¢ In Collegio No-
bilium, ktora dedykowal Augustowi Czartoryskiemu wojewodzie ruskiemu,
De jure naturali et politico. Philosophie moralis sive Ethica, dzieto ogloszone
w Warszawie w 1770 r. oraz wydane w tym samym roku Napomnienia chrzesci-
Jjanskie kazdemu stanowi ludzi uzyteczne.

Spod jego piora wyszedt takze zbior listéw do Wactawa Rzewuskiego zawar-
tych w publikacji z 1774 r., wydanej w Lublinie pod tytutem Monumenta virtuti
Venceslai Rzewuscii Palatyni Cracoviensis olim supremi exercituum regni ducis,
literis pontificiis, regiis, aliisque testimoniis, confirmata, atque in unum collecta,
per Samuelem Chroscicovium e Scholis Piis.

Tworzyt takze wierszowane panegiryki zarowno w jezyku polskim jak i tacin-
skim. Przyktadami sa: Laudatissimum opus ab Josepho Il imperatore Romano-
rum Ungariae etc. etc., napisany we Lwowie w 1783 r. na cze$¢ cesarza Jozefa
11, oraz Ad Illustrissimum D. Ferdinandum S. R. 1. Comitem Harrach carmen
elegiacum in gratiarum actione... nomine clerici J. C. Ceypek et Collegii Ztoczo-
viensis...(Lwow 1784), z podzigkowaniem za lekarstwa zakupione dla kleryka
pijarskiego.

W swojej tworczosci podejmowat takze proby przyswojenia literaturze pol-
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skiej utworéw obcych pisarzy. W 1771 r. wydat thumaczenie Mably’ego Roz-
mow Focjana o zwigzku obyczajnosci z politykq, ktora dedykowat Jedrzejowi Za-
mojskiemu, bytemu kanclerzowi wielkiemu koronnemu. Kolejnym przektadem
bylo thumaczenie tragedii wtoskiej Joachima Annutiniego - Matylda, wydanej we
Lwowie w 1783 1. Trzy lata po6zniej przethumaczyt tragedi¢ tegoz autora — Elzbie-
ta krolowa luzytanska.

Zmart 16 pazdziernika 1799 r. w Chetmie, gdzie zostal pochowany, zapew-
ne na cmentarzu przykoécielnym obok kosciola Rozestania Swietych Apostotow
przy ul. Lubelskie;j.
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WIKTOR GRZEGORZ AMBROZIEWICZ (1882-1968)
— DZIALACZ NIEPODLEGLOSCIOWY, SPOLECZNIK,
PEDAGOG

ANDRZEJ STEPNIK

Wiktor Ambroziewicz urodzit si¢ 21 IV 1982 r. w Warszawie w rodzinie
urzednika kolejowego Eugeniusza Maksymiliana Ambroziewicza i Apolonii
z d. Goldon, ktérych rodzice byli uczestnikami powstania styczniowego i akcji
wspierania przesladowanych przez Rosjan unitow podlaskich.

Dziecinstwo i wczesng mtodos¢ spedzit w Siedlcach na Podlasiu. Poczatko-
wo uczyt sic w domu. W ten sposob patriotycznie nastawieni rodzice chronili go
przed wplywem nastawionej na rusyfikacje szkoly panstwowej. W latach 1892-
1901 uczeszczat do rosyjskiego gimnazjum filologicznego w Siedlcach. W tym
czasie byt dwukrotnie zawieszany w prawach ucznia (w klasie trzeciej i siddmej)
za manifestowanie wlasnej polsko$ci i nieprzestrzeganie przepisOw oraz zwy-
czajow szkolnych. Przez pierwsze trzy lata nauki w gimnazjum pobierat lekcje
u prywatnych korepetytorow (warszawskich studentéw) dostosowujac swa wie-
dze do wymagan programowych szkoty i rekompensujac sobie jej ograniczenia
w zakresie nauczania historii i literatury polskiej. W takich okoliczno$ciach zo-
stal wprowadzony w tajniki konspiracyjnych koétek samoksztalceniowych i nie-
podlegtosciowych.

Po uzyskaniu matury w gimnazjum siedleckim Ambroziewicz w 1901 r. roz-
poczat studia na Wydziale Fizyczno-Matematycznym Cesarskiego Uniwersyte-
tu Warszawskiego. Po roku przenidst si¢ na Wydziat Prawa. Zaangazowat si¢
wowcezas w dziatalnos¢ Zwigzku Mtodziezy Polskiej ZET oraz Towarzystwa
Oswiaty Narodowej (politycznie zwigzanych z ruchem narodowodemokratycz-
nym). Jako student pomagat organizowa¢ dzialalnos¢ strajkowa w szkotach na
Podlasiu i Suwalszczyznie. W 1906 r. redagowal w Warszawie studenckie pismo
»Znicz” (wydawane w drukarni stryja — Piotra Ambroziewicza). Warszawska
uczelni¢ opuscit stosujac si¢ do uchwaly mtodziezy akademickiej z Krélestwa
Polskiego o bojkocie szkét rosyjskich. Studia dokonczyl na Wydziale Humani-
stycznym Uniwersytetu Lwowskiego w zakresie polonistyki, ktorg studiowat od
1.1907. Przygotowat rozprawe¢ doktorska pt. Spadkobiercy Staszica, ktorej jednak
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nie obronit. W okresie Iwowskim byt statym korespondentem ,,Stowa Polskie-
g0”, gdzie publikowat cykl artykutéw pt. Listy z Warszawy. Bronit w nich m.in.
polskosci Chetmszczyzny.

Po studiach ozenit si¢ ze Stanistawg Pawliszewska i w 1911 r. przenidst si¢ do
Wioctawka lezacego w zaborze pruskim. W nowym miejscu zamieszkania pra-
cowat jako redaktor ,,Dziennika Kujawskiego” oraz korespondent lwowskiego
»Stowa Polskiego”. Wspolpracowat tez jako publicysta z ,,Dziennikiem Kijow-
skim”, ,,Ateneum”, lwowskim ,,Narodem”, , Kurierem Warszawskim”, ,,Mysla
Polska”, ,,Kilinskim” i innymi czasopismami. Krotko redagowat ,,Ziemi¢ Piotr-
kowska”.

W 1914 1. za swa aktywnos¢ niepodleglosciows zostal aresztowany przez nie-
mieckie wtadze wojskowe jako ,,cywilny jeniec”. Do 1917 r. byt przetrzymywany
w Toruniu, Havelbergu, Hammersteinie Madersdorfie, a nastgpnie w zamku Cel-
le i obozie Gerdelegen. Wydawat dla wspotwigzniow pisma ,,Gos$¢” i ,,Jeniec”.
Zwracal w nich uwage na doniosla rolg samoksztatcenia w zyciu cztowieka.

Po powrocie z obozu (z zakazem powrotu do Wloctawka) krotko przebywat
u rodziny w Zwierzyncu na Zamojszczyznie. W sierpniu 1917 r. zamieszkat
w Chetmie, gdzie powierzono mu stanowisko dyrektora koedukacyjnej, szescio-
klasowej Szkoty Filologicznej. Rok pozniej placowka ta zostata upanstwowiona
i przyjeta nazwe Krolewsko-Polskie (od 1919 r. Panstwowe) Panstwowe Gimna-
zjum im. Stefana Czarnieckiego (dawnego cze$nika chelmskiego). W kierowa-
nej przez siebie placowce Ambroziewicz zgromadzil nauczycieli do$wiadczo-
nych w pracy o$§wiatowej i politycznej (tzw. braci ,,zetowych”). Realizowali oni
program Szkoty Lubelskiej wzorowo prowadzonej przez warszawskiego mate-
matyka Arlitewicza. Przy ich wspotpracy organizowal chetmskie dni kosciusz-
kowskie, obchody rocznicy 3 Maja, protesty przeciwko postanowieniom traktatu
brzeskiego przyznajacym Chelmszczyzne Ukrainie, organizowat ,,Straz Kreso-
wa”. W r. 1919 zaktadal Muzeum Ziemi Chelmskiej na bazie zbiorow dawnego
Muzeum Eparchialnego i kolekcji prywatnych.

Od poczatku swego pobytu w Chelmie Ambroziewicz wykazywat sie duza
aktywnoscig spoteczno-polityczng. W latach 1918-1919 byt komisarzem miasta
Chelma (nieformalnym burmistrzem miasta). Redagowat dwutygodnik ,,Gtos
Ziemi Chelmskiej” i ,,Polaka Kresowego”. Po wybuchu wojny polsko-bolsze-
wickiej zgtlosit si¢ jako ochotnik do Lubelskiej Baterii Gorskiej. W 1927 r. zostat
radnym z listy Polskiego Komitetu Wyborczego (kierowat Komisja Finansowo-
-Budzetowsq). Przewodniczyt okregowej (pozniej powiatowej) Radzie Szkolnej
w Chetmie. Uczestniczyl w akcji odczytowej Polskiej Macierzy Szkolnej i dzia-
tajacego od 1923 r. w Chetmie Uniwersytetu Powszechnego. Od 1929 r. byl wice-
przewodniczagcym miejscowego oddzialu Polskiego Towarzystwa Uniwersytetu
Powszechnego.

Od 1 IV 1930 r. objgl stanowisko dyrektora Gimnazjum im. Stefana Bato-
rego w Warszawie, gdzie kontynuowat rozpoczete w Chetmie proby zbudowa-
nia wzorcowej szkoly pracy opartej na robotach recznych (polskim slojdzie).



ANDRZEJ STEPNIK 205

Tu organizowat marsze i pochody szlakiem wielkich wydarzen historycznych
oraz stynne ,,czwartki”, w ktore mtodziez szkolna nie miata lekcji teoretycznych
lecz wylacznie zroznicowane zajecia praktyczne. Nawigzywaly one do koncepcji
maualizmu sformulowanej przez Wiadystawa Przanowskiego (Dydaktyka pracy
recznej, 1936). Traktowane byly jako eksperyment pedagogiczny. Zdobyly one
uznanie $§wiata nauczycielskiego. Sergiusz Hessen probowat przenies¢ je nawet
do szkot w Pradze. W Gimnazjum im. Batorego Ambroziewicz organizowal nowy
typ egzaminu maturalnego, na ktorym badano giebokos¢ zainteresowan ucznia
1 umiejetnos¢ realizowania pomystow. Od 1936 r. byt kuratorem Warszawskie-
go Okregu Szkolnego. Uczestniczyt w pracach Panstwowej Rady Os$wiecenia.
Byt prezesem Towarzystwa Dyrektoréw Szkot Srednich. Przewodniczyt Komisji
Edukacyjnej Swiatowego Zwiazku Polakéw z Zagranicy.

W okresie warszawskim wiele czasu poswigcatl dziatalnosci w Towarzystwie
Mitosnikow Pracy Recznej, ktorego byt przewodniczacym. Redagowat czaso-
pismo ,,Praca Rgczna”. Promowat w nim zasady polskiego manualizmu. Zakta-
daly one m.in.: odejscie od werbalnego ksztalcenia umystu, rozwiniecie zajec¢
warsztatowych, preferowanie pracy w zespole, demokratyzacje pracy. Dziatania
te opieraty si¢ na przekonaniu, ze prace r¢czne wspomagaja myslenie (daja po-
czatek operacjom myslowym), dostarczaja niezbednych spostrzezen i szerszego
widzenia rzeczywisto$ci, wptywaja na moralno$¢ i estetyke.

W czasie wojny Ambroziewicz poczatkowo przebywat w Wilnie, gdzie krot-
ko prowadzil polska szkole §rednig. Z Wilna powroécit nielegalnie do Warszawy
i pracowat jako urzgdnik w spoldzielni ,,Spotem”. W konspiracji petnit funkcje
wiceprezesa Wydziatu Szkolnego Polskiego Zwigzku Zachodniego. Brat udziat
w powstaniu warszawskim. Walczyt na Czerniakowie w kompanii ,,Astronom”.
Redagowat tez gazetke dla Mokotowa i Sadyby, prowadzit odczyty dla mtodych
powstancow.

Po wojnie osiedlit si¢ w L.odzi. W 1945 r. podjat si¢ odbudowania Panstwowe-
go Instytutu Robot Recznych, najpierw w Lodzi, potem w Bielsku. Kierowat nim
do 1950 r. W 1948 r. zorganizowat szkole dla dzieci specjalnej troski. Byt aktyw-
nym animatorem ruchu o$wiatowego. Byl wieloletnim cztonkiem Panstwowej
Rady Oswiecenia, Panstwowej Rady Wychowania Fizycznego, Fundacji im. Sut-
kowskich w Radzyniu, prezesem Stowarzyszenia Dyrektorow Szkét Srednich,
przewodniczagcym Komitetu Wychowania Narodowego (3 kadencje), prezesem
Warszawskiego Komitetu Okrggowego Towarzystwa Popierania Budowy Szkot
Powszechnych oraz innych stowarzyszen i organizacji.

W 1950 r. przeszedl na emeryture. Kontynuowat prace publicystyczng. Pro-
wadzit zajecia na Akademii Wychowania Technicznego. Byt ministerialnym ho-
spitantem na kursach doksztatcajacych nauczycieli prac recznych.

Ambroziewicz byt autorem 147 prac pedagogicznych, z ktorych 48 ogloszono
po wojnie. Najwazniejsza z nich byta monografia polskiego ruchu manualnego
pt. Wiadystaw Przanowski i jego dzielo (Warszawa 1964) poprzedzona przed-
mowg Tadeusza Kotarskiego. Na uwage zastuguja tez drobniejsze omowienia
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i artykuly: Wartos¢ robot recznych jako samoistna metoda (,,Praca Reczna” 1932,
nr 3/4, s. 170-174), Wysitki i rezultaty pracy w dziedzinie robot recznych (nadb.
Warszawa 1933), Organizacja wychowania fizycznego (nadb. Warszawa 1933),
Polska mysl pedagogiczna w dziedzinie nauczania pracy recznej (,,Rysunek
i Praca Reczna” 1958, nr 2, s. 7-19, nr 3, s. 1-7), Dwa przykiady polskiego ma-
nualizmu (,,Nowa Szkota” 1964, nr 10, s. 36-38) oraz Panstwowy Instytut Robot
Recznych w latach 1915-1939 (,,Nowa Szkota” 1968, nr 10, s. 84-86). W 2000 r.
Tadeusz Nowacki wydal wspomnienia Ambroziewicza Moja przygoda pedago-
giczna. O szkole polskiej nieco inaczej (Warszawa 2000). Sa one cennym zrodet
do dziejow polskiej pedagogiki.

Za swa prace pedagogiczng otrzymat wiele wyrdznien i odznaczen, m.in.:
Krzyz Komandorski Odrodzenia Polski (1933), Ztotag Odznake¢ PCK (1939), Zto-
ta Honorowa Odznake PTTK (1956), Odznake Zwigzku Polakow w Niemczech
(1959), Ztota Odznake Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego (1962), Odznaka
I stopnia Polskiego Czerwonego Krzyza. W 1979 r. w koSciele oo. reformatow
w Chetmie wbudowano tablice ku jego pamigci. W latach 80-tych jego imieniem
nazwano jedng z ulic chelmskich.

Wiktor Ambroziewicz zmart w Warszawie 23 X1 1968 r. Zostal pochowany na
cmentarzu powgzkowskim.
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STANISLAW PYSZKO (1932-2011)
- NAUCZYCIEL, REGIONALISTA, DZIALACZ
ZWIAZKOWY I SPOLECZNY

PAWEL KIERNIKOWSKI

Urodzit si¢ w dniu 24 stycznia 1932 roku w Ratajewiczach, pow. Wiodawa,
woj. lubelskie w rodzinie chtopskiej. W 1947 r. otrzymat §wiadectwo ukonczenia
siddmej klasy Szkoty Podstawowej; w szes¢ lat pdzniej — technika ekonomisty
o specjalnosci bankowej. W 1972 roku skonczyl zaoczne magisterskie studia ad-
ministracyjno-prawne na Uniwersytecie im. Marii Curie-Sktodowskiej (UMCS)
w Lublinie, a w 1975 roku — roczny kurs pedagogiczny w Osrodku Doskonale-
nia Nauczycieli (ODN) w Lublinie (dla nauczycieli przedmiotow zawodowych
w szkotach $rednich).

W latach 1953-1960 pracowat w bankowos$ci, handlu miejskim oraz spél-
dzielczos$ci GS-owskiej w Bialej Podlaskiej i na terenie powiatu bialskiego. Po
przeniesieniu si¢ do Chetma w latach 1962-1972 byt pracownikiem Prezydium
Powiatowej Rady Narodowej, a w okresie od stycznia 1973 roku do sierpnia
1974 roku — kierownikiem biura Cechu Rzemiost Ro6znych. W 1974 roku podjat
prace w Zespole Szkét Ekonomicznych w Chetmie jako nauczyciel przedmiotow
zawodowych. W pracy pedagogicznej dat si¢ poznac jako dobry znawca tychze
przedmiotow, ponadto jako jeden z pierwszych wprowadzit metode dialogu na
lekcjach, ktore traktowat jako forum dyskusyjne a nie czas monologu nauczycie-
la jako tego, ktéry wie wszystko. We wrzesniu 1992 r. przeszedt na emeryture.

Oprocz pracy zawodowej dziatal takze spolecznie w réznych organizacjach
mtodziezowych a takze jako radny Miejskiej Rady Narodowej w Biatej Podlaskiej
oraz Chelmie a takze jako wiceprzewodniczacy Komisji Budzetu i Finansow.
Najwigcej jednak udzielat si¢ jako dziatacz Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego
do ktorego wstapit 1.09.1974 roku. W 1982 roku wiaczyt si¢ do prac majacych
na celu odrodzenie struktur zwigzkowych. Uczestniczyt w przygotowaniu doku-
mentacji niezbednej do zarejestrowania organizacji zwigzkowej i reprezentowat
ja podczas rozprawy w Sadzie Wojewodzkim w Lublinie. W la-tach 1986 — 1998
wchodzit w sktad Prezydium Zarzadu Okrggu ZNP w Chetmie (poczatkowo jako
cztonek, nastgpnie sekretarz oraz przewodniczacy Sekcji Emerytéw i Rencistow).



208 STANISLAW PYSZKO (1932-2011)...

Spowodowat odrestaurowanie, na zabytkowym Cmentarzu Parafialnym przy uli-
cy Lwowskiej w Chetmie, nagrobka Jozefy Kosinskiej — zastuzonej nauczycielki
chetmskiej z okresu zabordw i pierwszych lat niepodleglosci panstwa polskiego.
W 1999 roku, z jego inicjatywy, Rada Miejska w Chetmie nadata kilku ulicom
w miescie nazwiska nauczycieli - dzialaczy zwigzkowych z okresu miedzywo-
jennego. Byl cztonkiem Komisji Historycznej przy Zarzadzie Oddziatu ZNP
w Chelmie oraz cztonkiem Komisji Historycznej przy Zarzadzie Okr¢gu ZNP
w Lublinie. Przyczynit si¢ do uporzadkowania archiwum zwigzkowego w Chet-
mie. Opracowat ponad dwadziescia artykutow dotyczacych os$wiaty chetmskiej,
ktore zostaty wydrukowane m. in. w ,,Roczniku Chetmskim”, ,,Chetmskich Pra-
cach Historycznych”, ,Ksiedze Pamigtkowej Czarniecczykow” oraz w innych
mass mediach. Wspolpracowat w opracowaniu wydawnictw zwigzkowych, jak
wZarys dziejow ZNP na Lubelszczyznie w latach 1905-1985", ,, Martyrologia na-
uczycielstwa w Lubelskiem w latach Il wojny swiatowej”, ,,Nauczyciele tajnego
nauczania w Lubelskiem w latach 1939-1944", , Stownik biograficzny Zwiqz-
ku Nauczycielstwa Polskiego na Lubelszczyznie” czy ,,Zwigzek Nauczycielstwa
Polskiego na Lubelszczyznie w latach 1986-2000". Na stulecie ZNP przygoto-
wat prace pt. ,, Oswiata i zwigzki nauczycielskie w powiecie chetmskim w latach
1915-1939”. Bral czynny udziat w powotaniu Stowarzyszenia Rocznik Chetmski,
gdzie pelnit funkcje skarbnika. Byt takze cztonkiem Chetmskiego Towarzystwa
Naukowego i czynnie uczestniczyt w pracach nad wydawnictwem ,, Encyklopedia
Chetma”.

Za prace zawodowg i spoteczng odznaczony m. in. Ztotym Krzyzem Zastugi
(1985 1.), Ztotag Odznaka ZNP (1984 r.), Srebrng Odznaka ,,Za zastugi dla OHP”
(1985 r.) oraz Ztota Odznaka Gtownego Urzegdu Statystycznego (1983 r.).

Zmarl w dniu 22 sierpnia 2011 roku i zostal pochowany na cmentarzu komu-
nalnym w Chelmie przy ulicy Moscickiego.

BIBLIOGRAFIA:

Archiwum Zarzadu Oddziatu ZNP w Chelmie, Teczka osobowa w Centrum
Ksztatcenia Ustawicznego Ekonomistow w Chetmie; Zwigzek Nauczyciel-
stwa Polskiego na Lubelszczyznie w latach 1986-2000, red. J. Doroszewskie-
go, Lublin 2002; wspomnienia wlasne autora.
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RECENZJA KSIAZKI BARBARY BLASZCZYK
SPOLECZENSTWO WOBEC CHORYCH NA PADACZKE,
TOMGRAF, KIELCE 2008,

ISBN: 978-83-927909-0-7

MIROSEAW BABIARZ

Ksigzka Barbary Btaszczyk to syntetyczne kompendium wiedzy w zakresie
spojrzenia na przelomie wiekdéw na zagadnienie padaczki i ludzi chorujacych
na nig.

Problematyka padaczki oraz wiedzy na jej temat jest bardzo waznym za-
gadnieniem. Dlatego tez potrzeba jest nam publikacji w tym zakresie. W mojej
ocenie gtownym celem tych publikacji, za wyjatkiem publikacji stricte nauko-
wych, powinno by¢ popularyzowanie wiedzy na temat tej choroby, sposobow
zycia i funkcjonowania ludzi chorych oraz obalanie mitéw i stereotypow zwia-
zanych z padaczkg i ludzmi na nig chorujacymi. Omawiana publikacji spetnia
powyzsze kryteria. W prezentowanej ksigzce Autorka przedstawia spojrzenie na
przedmiotowe zagadnienie w roznych okresach czasu. Praca zostata podzielona
na dziewi¢¢ rozdzialow. Kazdy z nich w sposob krotki ale tresciwy przedstawia
to co kryje si¢ w jego nazwie. Autorka rozpoczyna od wyjasnien zwigzanych
z padaczka, nastepnie przechodzi do omowienia patrondw-opiekundow choru-
jacych na padaczke, po to aby w logiczny sposob przej$s¢ do omowienia za-
gadnienia kultu chorych na t¢ chorobe. W kolejnych z rozdziatow przedstawia
i omawia pokrétce postacie wielkich i znanych ludzi chorujacych na padaczke.
W ksigzce znajdujemy rowniez charakterystyke pogladow na problem padaczki
i sposoby jej leczenia, ustosunkowanie si¢ do sytuacji spotecznej ludzi chorych.

Tak dobrane i zaprezentowane zagadnienia powoduja, iz mozna powiedziec,
ze ksigzka Barbary Blaszczyk zawiera szereg waznych informacji z réznych
zrodet i w r6znym ujeciu (od spotecznego poprzez medyczne a na wyznanio-
wym skonczywszy).

Bioragc pod uwage prezentowane tresci w omawianej publikacji mozna ja
poleci¢ w celu poszerzenia wiedzy: studentom, pedagogom, pracownikom so-
cjalnym oraz tym wszystkim, ktorym los innych ludzi nie jest obojetny. Po
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lekturze tej pozycji rodzi si¢ mys$l, iz moze ona przyczyni¢ si¢ do nowych ini-
cjatyw poszerzajacych wiedze¢ na przedmiotowy temat i dajacych wsparcie dla
ludzi chorych na padaczke w spotecznosciach lokalnych.

Mirostaw Babiarz
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RECENZJA KSIAZKI: ELZBIETY LISOWSKIEJ
DIAGNOZA RYZYKA PRZEMOCY WOBEC DZIECKA
W RODZINIE. ANTYTRAJEKTORIA PRZEMOCY.
WYD. GENS, KIELCE 2008,

ISBN: 978-83-89005-77-9

MIROSEAW BABIARZ

Recenzowane opracowanie autorstwa dr Elzbiety Lisowskiej pt. Diagnoza ry-
zyka przemocy wobec dziecka w rodzinie. Antytrajektoria przemocy pos§wigcone
jest problematyce rozpoznawani i przeciwdziatania krzywdzenia dziecka w ro-
dzinie. Pomimo licznych opracowan pojawiajacych si¢ na rynku wydawniczym
wcigz istnieje niedosyt wiedzy na ten temat. Przedstawiana pozycja wychodzi
naprzeciw oczekiwaniom czytelnikow, wnoszac nowe doswiadczenia w zakresie
omawianych probleméw. Wydaje si¢ by¢ pozycja cenng, wartosciowg i potrzeb-
ng na rynku wydawniczym. Praca sktada si¢ ze wstepu, trzech czesci, stownika
kluczowych poje¢ i bibliografii. We wstepie pracy Autorka przedstawia 1 wyja-
$nia uktad pracy pisanej z mys$la o studentach, glownie kierunkéw pedagogicz-
nych i innych osobach zwigzanych zawodowo z opieka i ksztatceniem dzieci oraz
pracownikach opieki spotecznej, wymiaru sprawiedliwosci, przedstawicielach
wtadz lokalnych i samorzagdowych decydujacych o kierunkach i ksztatcie pomo-
cy dziecku i rodzinie. W cze$ci | — Znane i nieznane obszary przemocy wobec
dziecka w rodzinie dr Elzbieta Lisowska wymienia rozpoznane i opisane obszary
przemocy wobec dzieci oraz wskazuje pola badawcze wymagajace poznania. Za-
uwaza, ze rozpoznawanie zjawisk przemocy, omawianych w kategoriach zniewo-
lenia dziecinstwa, powinno w najwyzszym stopniu opiera¢ si¢ na bezposredniej
lub posredniej komunikacji, z dzie¢mi, ktére doznawaty i/lub doznajg przemocy.
Druga cz¢$¢ nazwana Diagnozowanie czynnikow ryzyka przemocy wobec dziecka
w rodzinie skoncentrowana jest na czynnikach ryzyka zwickszajacych prawdo-
podobienstwo wystgpienia krzywdzenia dzieci tworzacych sfere zagrozenia. Sfe-
ra ta obejmuje cztery grupy wzajemnie warunkujacych si¢ przyczyn przemocy
tkwigce w: rodzicach, dzieciach, funkcjonowaniu rodziny, interakcjach dziecka
z rodzicami oraz dwie grupy przyczyn okreslajagcych wymienione grupy czyn-
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nikéw — uwarunkowania makrospoleczne i tzw. czynniki wyzwalajace. Autorka
wskazuje na koniecznos$¢ przeprowadzania badan przesiewowych umozliwiajg-
cych identyfikacje rodzin ryzyka i/lub rodzin juz stosujacych przemoc wobec
dzieci. Rozumiemy przez to, ze dr E. Lisowska zaplanowata dalsza prac¢ nad
zglebianiem tego tematu. W ostatniej czesci (I11) pracy — Antytrajektoria — prze-
ciwdziatanie przemocy wobec dziecka w rodzinie omowione zostaly cztery ptasz-
czyzny profilaktyki omawianego zjawiska. Autorka podkresla rol¢ rodziny i szko-
ty w omawianym zakresie. Podkresla, ze celem systemu ochrony dzieci przed
krzywdzeniem powinno by¢ rozwijanie zasobow (sit) tkwigcych w spotecznosci
lokalnej. W tej czgsci pracy znajduje si¢ tez lista najwazniejszych polskich do-
kumentéw wyznaczajacych zakres ochrony dziecka i rodziny przed przemocs.
Co do tego, ze jest potrzebny taki wykaz aktow prawnych nie mam watpliwosci.
Szkoda natomiast, ze nie znajdujemy w niej samych aktéw prawnych odnosza-
cych si¢ do przedmiotu niniejszego opracowania. Zamieszczone w zalacznikach
pomogly wielu czytelnikom do tatwiejszego dotarcia do nich. Oddzielng czgsé
pracy stanowi stownik kluczowych pojec¢. Przedstawiono w nim szesnascie haset
przedmiotowych wykorzystywanych przez Autorke przy omawianiu problema-
tyki krzywdzenia dziecka. Bibliografia zawarta w pracy tez zastuguje na uwagg.
Jest dos¢ bogata, aktualna, sktadajaca si¢ z pie¢dziesieciu jeden pozycji.

W moim przekonaniu opracowanie przydatne zardéwno studentom, nauczycie-
lom, rodzicom, jak rowniez wladzom odpowiedzialnych za polityke spoteczno-
-o$wiatowa.

Mirostaw Babiarz
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SPRAWOZDANIE Z SEMINARIUM DYDAKTYCZNEGO
NT. ,,NAUCZYCIEL KREATOREM DZIALAN
EDUKACYJNYCH”

CHELM, 81V 2011 r.

ELZBIETA MITERKA, EWA STAROPIETKA — KUNA

Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa w Chetmie

Wychodzac naprzeciw zmieniajacej si¢ rzeczywistosci edukacyjnej, Katedra
Pedagogiki PWSZ w Chetmie w partnerstwie z Miastem Chetm, w ramach re-
alizacji projektu ,,Praktyka i wiedza drogg do sukcesu”, zainaugurowata w dniu
8.04.2011cykl spotkanmajacych na celu wymiang do$wiadczen pomigdzy na-
uczycielami akademickimi, ksztatcagcymi przyszte kadry pedagogdw, studentami
specjalnosci przedszkolnej i wezesnoszkolnej oraz pedagogami reprezentujacy-
mi praktyke codziennej pracy w zawodzie nauczyciela.

W seminarium udzial wzigto ponad 150 uczestnikow. Byli to beneficjenci
Projektu, zainteresowani pedagodzy placéwek z Chetma i okolic oraz cztonko-
wie zespolu zarzadzajacego Projektem reprezentujacy Lidera Projektu, PWSZ
w Chetmie w osobach Pani mgr Sylwii Maciuk i mgr Elzbiety Miterka oraz Part-
nera Projektu, Miasto Chetm w osobie Pani mgr Elzbiety Waleczek.

Uczestnictwo w seminarium przedstawicieli sSrodowisk: naukowo-dydaktycz-
nego, studenckiego i praktykow, stworzyto szans¢ wieloaspektowego spojrzenia
na zagadnienia dotyczace ksztatcenia pedagogicznego, ze szczegdlnym uwzgled-
nieniem procesu praktyk. Podjeto dyskurs majacy na celu podniesienie jakosci
kadry pedagogicznej oraz jakosci ksztalcenia praktycznego przyszlych nauczy-
cieli wychowania przedszkolnego i edukacji wczesnoszkolnej w obliczu zmian
1 wyzwan wspolczesnej rzeczywistosci edukacyjnej.

Seminarium rozpoczat prof. dr hab. Piotr Mazur, Kierownik Katedry Peda-
gogiki PWSZ w Chelmie i Koordynator Merytoryczny Projektu wprowadzajac
zebranych w tematyke spotkania, nastepnie dr Mariusz Gwozda zaprezentowat
wystapienie zatytutowane ,,My i Oni... Wokot pokoleniowego sporu” zwraca-
jac uwage na roznice w postrzeganiu otaczajacej rzeczywistosci oraz reakcje
na zmianyjakie dokonaly si¢ na przetomie dziesigcioleci, w relacji nauczyciel
i uczen, rodzic i dziecko, wychowawca i wychowanek. Przywolane przez autora
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odmiennosci i podobienstwa pomigdzy pokoleniem wychowujacym i wychowy-
wanym, tytutowi My i Oni, zachgcily stuchaczy do glebszej refleksji i dyskusji
dotyczacej osobistego funkcjonowania i niejednokrotnie braku otwartosci na in-
nych (dzieci, wychowankow, uczniow, studentow, wspotpracownikow). W kolej-
nej czesci spotkania uczestnicy zostali podzieleni na trzy grupy w celu stworzenia
tematycznych paneli dyskusyjno-warsztatowych, zajmujacych si¢ analizg SWOT
wybranych aspektéw ksztatcenia praktycznego pedagogéw w PWSZ w Chelmie.
Sekcje studentow poprowadzili mgr Agata Szabata-Walczuk 1 mgr Augustyn
Okonski, natomiast sekcje nauczyciel, dyrektor placowki opiekunem praktykanta
pokierowaty mgr Ewa Staropigtka-Kuna i mgr Elzbieta Miterka.

Na zakonczenie seminarium wymiany do$wiadczen uczestnicy zgodnie za-
deklarowali potrzebe organizacji kolejnych spotkan i che¢¢ uczestnictwa wyra-
zajac zadowolenie z otwarto$ci srodowiska akademickiego na potrzeby plynace
z placowek oswiatowychw zakresie prawidtowej i efektywnej realizacji procesu
praktyk pedagogicznych.
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SPRAWOZDANIE Z IV MIEDZYNARODOWEJ
KONFERENCJI ,,SOCIALNE POSOLSTVO JANA PAVLA
II. PRE DNESNY SWET” NA TEMAT ,,INTEGRACIA
MARGINALIZOVANYCH SKUPIN
DO SPOLOCNOSTI”.

POPRAD 14 - 151V 2011 r.

AGATA SZABALA — WALCZUK, AUGUSTYN OKONSKI
Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa w Chelmie

Doktoranci KU w Ruzomberku

W nauce Jana Pawta II szczegolne miejsce zawsze znajdowali najstabsi, naj-
ubozsi 1 najmniejsi, ci, ktorzy byli szczego6lnie narazeni na niesprawiedliwosé
oraz marginalizacj¢ spoteczna. Papiez Polak przypominal ludzkosci o najwaz-
niejszej wartosci jakg stanowi cztowiek - osoba ludzka odkupiona przez Jezusa
Chrystusa. Podjat trud prowadzenia ludzi przez okres trudnych zmian z zachowa-
niem wartosci najwyzszych, przypominajac iz zrédlem i celem zycia spotecznego
jest cztowiek. Podkreslat, Zze aby zachowac porzadek spoteczny nalezy pamigtac
o godnosci, prawach, wolnosci, rownosci, sprawiedliwosci, solidarnosci cztowie-
ka oraz o dobru wspdlnym catego spoteczenstwa, ktore to jest celem panstwa.
Sprzeciwiat si¢ wykluczeniu i byt zwolennikiem dialogu, cho¢by tego najtrud-
niejszego.

W dniach 14.-15. kwietnia w Popradzie na Stowacji odbyta si¢ IV Miedzy-
narodowa Konferencja ,,Socialne posolstvo Jana Pavla II. Pre dnesny swet” na
temat ,,Integracia marginalizovanych skupin do spolo¢nosti”. Organizatorami
konferencji byli: Katolicka Univerzita v Ruzomberku Pedagogicka Fakulta, Ka-
tedra spoloCenskych vied a socidlnej nauky Cirkvi, Katedra menazmentu a mar-
ketingu, Katedra ekonomiky a cestovného ruchu oraz Panstwowa Wyzsza szkota
Zawodowa w Chetmie.

Pierwszy dzien konferencji zdominowany byl przez sesj¢ panelowa po§wigcona
wielowatkowemu ujeciu problemow marginalizacji spotecznej i jej odniesieniu do
nauki Jana Pawta II. Wyktad wygtosit miedzy innymi prof. dr hab. Piotr Mazur kie-
rownik Katedry Pedagogiki Panstwowej Wyzszej Szkoly Zawodowej w Chetmie.

Odbyly sie rowniez sesje panclowe gdzie doszto do interesujacej wymiany
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doswiadczen w trzech sekcjach: socjalno-kulturalnej, ekonomiczno-zarzadzaja-
cospotecznej oraz pedagogiczno-psychologicznej.

Drugi dzien konferencji stworzyt mozliwos$¢ kontynuacji wymiany do$wiad-
czen w sekcjach tematycznych. W konferencji brali udziat pracownicy Panstwo-
wej Wyzszej Szkoly zawodowej w Chelmie: mgr Agata Szabala-Walczuk, mgr
Iwona Oleksa prezentujac referat na temat: Srodowiskowy Dom Samopomocy,
Jjako forma wsparcia dla 0sob z niepelnosprawno$cia psychiczna na przykladzie
SDS w Sawinie, oraz mgr Augustyn Okonski omawiajac Procedury interwencji
wobec przemocy w rodzinie.
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SPRAWOZDANIE Z 11 MIEDZYNARODOWEJ
KONFERENCJI NAUKOWEJ
WSPOLCZESNE WYZWANIA I STRATEGIE
EDUKACYJNE
CHELM,9-10V 2011 r.

AUGUSTYN OKONSKI, IWONA OLEKSA
Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa w Cheltmie

Doktoranci KU w Ruzomberku

Zmieniajaca si¢ rzeczywistos¢, nowe realia spoteczne zmuszajg do weryfikacji
obecnego systemu edukacji. Umiejetnos$¢ sprostania wspotczesnym wyzwaniom
edukacyjnym wymaga z jednej strony doktadnej analizy obecnych rozwigzan dy-
daktycznych i wychowawczych, z drugiej za$ poszukiwania nowoczesnych stra-
tegii. Okazja do podjgcie wyzwania budowania nowej rzeczywistosci, poprzez
projektowanie warto$ciowych strategii w edukacji mtodego pokolenia byta 11
Migdzynarodowa Konferencja Naukowa Wspotczesne wyzwania i strategie edu-
kacyjne zorganizowana przez Katedr¢ Pedagogiki Panstwowej Wyzszej Szkoty
Zawodowej w Chetmie w dniach 9 — 10 V 2011 r. Wspotorganizatorami przedsig-
wzigcia byto: Chelmskie Towarzystwo Naukowe; Katedra Pedagogiki Socjalne;j
Wotynskiego Uniwersytetu Narodowego im. Lesi Ukrainki w Lucku, Katolic-
ka Universita v Ruzomberku, Pedagogicka fakulta, Katedra spalecenskych vied
a socjalnej nauky Cirkvi v Poprade, Vysoka skola medzinarodneho podnikania
ISM Slovakia v Presove. Partnerami konferencji - Miasto Chetm oraz Polski
Komitet Swiatowej Organizacji Wychowania Przedszkolnego OMEP- Oddziat
Swiegtokrzyski.

Celem konferencji byta wymiana do$wiadczen i prezentacja dorobku ba-
dawczego w zakresie strategii i wyzwan edukacyjnych pomig¢dzy cztonkami
srodowisk naukowych Stowacji, Ukrainy, Biatorusi, Czech i Polski ze zwroce-
niem szczegodlnej uwagi na trzy obszary tematyczne: edukacje wczesnoszkolng
i przedszkolng, opieke i wychowanie w edukacji i pracg z uczniem o specjalnych
potrzebach edukacyjnych.

Uroczystego otwarcia konferencji dokonat JM Rektor Panstwowej Wyzszej
Szkoty Zawodowej w Chelmie prof. dr hab. Jozef Zajac. Nastgpnie Prorektor
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Panstwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej w Chetmie dr inz. Arkadiusz Tofil
przedstawit histori¢ uczelni oraz jej dzialalno$¢ naukowsg. Obrady uswietnily wy-
stepy muzyczne uczniow z zespotu Gimnazjum nr 2 w Chelmie.

W sesji plenarnej prowadzonej przez kierownika Katedry Pedagogiki Pan-
stwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej w Chetmie prof. dr hab. Piotra Mazura wy-
stapili przedstawiciele srodowisk naukowych partnerskich uczelni. Prof. PhDr.
Anna Zilova, PhD. przedstawila zatozenia pracy socjalnej, jako kierunku aka-
demickiego na Stowacji, prof. dr hab. Petro Husak zaprezentowat innowacyjno
— strukturalny model przygotowania pedagoga socjalnego na Ukrainie, prof. Ing.
Michat Pruzinsky skupit uwage stuchaczy na wielu wymiarach rozwoju edukacji
w czasach wspotczesnych. Prof. doc. dr Wiodzimierz Lukiewicz podczas wysta-
pienia omawiat problemy wspotczesnego sportu w kontekscie wyzwan edukacyj-
nych. Obrady sesji plenarnej zostaty zakonczone przez prof. dr hab. Zbigniewa
Marka, ktory zainteresowat audytorium rozwazaniami na temat wychowania re-
ligijnego we wspotczesnej edukacji.

Kontynuacja obrad odbywata si¢ w trzech sekcjach. Podczas sesji panelo-
wych uczestnicy konferencji mieli okazj¢ do interdyscyplinarnej dyskusji na te-
mat wspotczesnych strategii i wyzwan w edukacji. Wyrazili gotowos¢ do dalszej
wspoOlpracy miedzynarodowe;.

W konferencji uczestniczyli pracownicy Katedry Pedagogiki Panstwowej
Wyzszej Szkoty Zawodowej Chetmie, ktorzy przedstawili referaty: prof. dr hab.
Marian Stepulak — Psychologiczno — pedagogiczne problemy edukacji szkolnej
dziecka z zespotem nadpobudliwosci psychoruchowej; dr Aneta Paszkiewicz —
Dostosowanie wymagan edukacyjnych do indywidualnych potrzeb ucznia o inte-
ligencji nizszej niz przecigtna, dr Renata Kartaszynska i mgr Augustyn Okonski —
Wybrane zagadnienia kierunkow rozwoju edukacji; dr Dorota Sikora i dr Elzbieta
B. Kruger — Pozytywne i negatywne aspekty nauczania domowego, dr Matgorzata
Lobacz — Praca socjalna pomocg w przeciwdziataniu patologii uczniow z rodzin
ubogich; mgr Iwona Oleksa i mgr Agata Szabata - Walczuk- Postawy spoteczne
zdrowych uczniow klas szostych uczeszczajgcych do oddziatow integracyjnych.

Zwienczeniem konferencji bedzie publikacja : Wspolczesne wyzwania i stra-
tegie edukacyjne, ktora zostanie wydana w czwartm kwartale 2011 roku.



Scientific Bulletin of Chetm
Section of Pedagogy
No. 1/2011

SPRAWOZDANIE Z VI MIEDZYNARODOWEJ
KONFERENCJI
SOCJALNO-PEDAGOGICZNEJ

»BIITOBIZTAJI BHE CTABJIEHHSAA 10 310POB °A1:

TEOPIA TA TEXHOJIOI'IL ”
LUCK, 09- 10 VI 2011 r.
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Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa w Chelmie

W dniach 9 -10 czerwca 2011r. w O$rodku Wypoczynkowym nad Jeziorem
Switiaz na Ukrainie odbyta si¢ VI Migedzynarodowa Konferencja Socjalno-Pe-
dagogiczna zorganizowana przez Wotynski Narodowy Uniwersytet im. Lesi
Ukrainki w Lucku. Tematem konferencji byly ,,Postawy socjalno-pedagogicz-
ne resocjalizacji spolecznie niedostosowanych”. Uczestnikami konferencji byli
przedstawiciele kilku uczelni na Ukrainie oraz Uniwersytetu Warszawskiego
i dwu wyzszych szkot zawodowych w Polsce tj. Wyzszej Szkoty Zarzadzania
1 Administracji w Zamosciu i Panstwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej w Chet-
mie. W czgsci plenarnej konferencji wystapili:

prof. dr P. Gusak — kierownik Katedry Pedagogiki Socjalnej Wotynskie-
go Narodowego Uniwersytetu im. Lesi Ukrainki w Lucku z referatem
na temat: Konceptualne zasady procesu resocjalizacji w zaktadach wy-
chowawczych panstwowej stuzby penitencjarnej Ukrainy;

prof. dr A. Kapska — kierownik Katedry Pedagogiki Socjalnej Naro-
dowego Uniwersytetu Pedagogicznego im. M.P. Dragomanowa na temat:
Zywe stowo pedagoga socjalnego jako czynnik pedagogiczny wplywu
na niedostosowanych spotecznie;

prof. dr O. Karpenko —kierownik Katedry Teorii i Technologii Pracy Soc-
jalnej Narodowego Uniwersytetu Pedagogicznego im. M.P. Dragoma-
nowa na temat: Osobliwosci resocjalizacji spotecznie niedostosowanych
w warunkach zaktadu wychowawczego;

prof. dr hab. P. Mazur — Kierownik Katedry Pedagogiki Panstwowej Wy-
zszej Szkoly Zawodowej w Chelmie na temat: Pedagogika pastoralna
w praktyce wychowawczej zaktadu karnego;
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— doc. Dr O. Karaman- Katedra Pedagogiki Socjalnej Luganskiego Naro-
dowego Uniwersytetu im. T. Szewczenko z referatem na temat: Problem
okreslenia zakonczenia pracy socjalno-pedagogicznej z nieletnimi w za-
ktadach penitencjarnych na Ukrainie;

— dr P. Szczepanik — Instytut Profilaktyki i Resocjalizacji Uniwersytetu
Warszawskiego na temat: Nowe kierunki w pedagogice penitencjarnej;

— prof. dr N. Kalasznik — Panstwowa Stuzba Penitencjarna Ukrainy w Ki-
jowie na temat: Organizacja pracy penitencjarnej z niedostosowanymi
spotecznie na $wiecie;

— prof. doc. Dr R. Wajnota — Katedra Pedagogiki Socjalnej Narodowego
Uniwersytetu Pedagogicznego im. M.P. Dragomanowa na temat: Tech-
nologie profesjonalnego przygotowania przysztych pedagogoéw socjal-
nych do pracy z nieletnimi;

— prof. dr S. Harczenko- kierownik Katedry Pedagogiki Socjalnej L.u-
ganskiego Narodowego Uniwersytetu im. T. Szewczenko na temat:
Wspolpraca uniwersytetu z organami Panstwowej Stuzby Penitencjarne;j
Ukrainy — do$wiadczenia i perspektywy;

— doc. dr I. Pesza — Katedra Pedagogiki Socjalnej Narodowego Uniwersy-
tetu Pedagogicznego im. M.P. Dragomanowa na temat: Specyfika reali-
zacji pracy socjalnej z nieletnimi bedacymi w konflikcie z prawem;

— prof. doc. dr M. Jacyszyn — kierownik Katedry Teorii i Historii Panstwa
i Prawa Wotynskiego Narodowego Uniwersytetu im. Lesi Ukrainki na
temat: Naukowo-praktyczne podstawy migdzynarodowych i krajowych
aktow prawnych dotyczacych problematyki pracy socjalno-rehabilitacyj-
nej z niedostosowanymi spotecznie;

— prof. dr W. Poliszczuk — kierownik Katedry Pedagogiki Pracy Socjalnej
Tarnopolskiego Narodowego Uniwersytetu pedagogicznego im. W. Gna-
tiuka na temat: Innowacje w podejsciu do profesjonalnego przygotowa-
nia pracownikow socjalnych;

— mgr [. Galuboczka — aspirantka Katedry Pedagogiki Socjalnej tu-
ganskiego Narodowego Uniwersytetu im. T. Szewczenko na temat: Re-
socjalizacja i rozwdj spoteczny dzieci- sierot w kontekscie historyczno-
-pedagogicznym (II potowa XIX wieku i poczatek XX wieku). W dalszej
czescei konferencji odbyty sie obrady ,,okraglego stotu” w trzech grupach
tematycznych:

1. Organizacja pracy socjalno - pedagogicznej z niedostosowanymi spotecznie,
2. Technologie dziatan socjalno - pedagogicznych z dzie¢mi i mtodzieza,
3. Przygotowanie pedagoga socjalnego — wymiar zachodnioeuropejski.

W czesci pierwszej obrad ,,okraglego stotu” Panstwowa Wyzsza Szkote Za-
wodowg w Chetmie reprezentowata dr Halina Bejger, ktora wygtlosita referat na
temat: Reintegracja spoteczno-zawodowa podopiecznych Bractwa Mitosierdzia
Sw. Brata Alberta w Lublinie. Cenne uzupetnienie treci referatu w czesci do-
tyczacej spoldzielni socjalnych stanowit pokaz krotkich materiatow filmowych
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dotyczacych roéznorodnych form dziatalnosci ustugowej spotdzielni zatrudnia-
jacych osoby zagrozone wczesniej wykluczeniem spotecznym. Pozostate wy-
stapienia skupione byty wokot problematyki niedostosowania spotecznego mto-
dziezy oraz resocjalizacji, wychowania spotecznego mlodziezy. Inne poruszaty
kwestie sktonnos$ci nastoletniej mtodziezy do wchodzenia w kolizje z prawem,
podstaw prawnych procesu resocjalizacji spotecznie niedostosowanych oraz psy-
chologicznych aspektéw niedostosowania spotecznego.

W drugiej grupie tematycznej poswigconej metodyce pracy socjalnej i reso-
cjalizacyjnej z dzie¢mi 1 mtodzieza wystapili: dr Aneta Paszkiewicz z referatem
na temat: Metoda kontraktow w pracy rodzinnego kuratora sagdowego oraz dr Ma-
riusz Gwozda na temat: Resocjalizacja spotecznie niedostosowanych przez sport.
W tej czgsci obrad poswigcono uwage problemom rozwoju osobowosci dzieci
ze $rodowisk zagrozonych patologia spoteczna, wptywu muzyki, literatury i te-
atru na przebieg procesu wychowania i resocjalizacji, udziatu metod interaktyw-
nej pracy z dzie¢mi i mtodziezg na ksztaltowanie zdrowego stylu zycia. Trzecia
grupa tematyczna obradowala nad problematyka przygotowania i kompetencji
zawodowych pedagoga pracy socjalnej. Oméwiono zagadnienia teoretyczno-
-praktycznego przygotowania, socjokulturowych kompetencji, umiejetnosci me-
todycznych w postgpowaniu z mtodzieza spotecznie niedostosowang oraz stan
badan z realizacji zadan pedagogdéw socjalnych w systemie oswiaty, wychowania
i resocjalizacji na Ukrainie. Wystgpienia pracownikéw naukowych Panstwowej
Wyzszej Szkoty Zawodowej w Chelmie spotkaty si¢ z duzym zainteresowaniem
uczestnikow konferencji, ktorzy zadawali szereg pytan dotyczacych rozwigzan
praktycznych probleméw spotecznych przyjetych w Polsce. Dyskusje po wy-
stapieniach sprzyjaly wymianie pogladow i doswiadczen pedagogicznych oraz
poszukiwaniu nowych, skutecznych metod zar6wno w resocjalizacji spolecznie
niedostosowanych jak i w pracy socjalnej. Mitym uzupehieniem konferencji
byty spacery nad jeziorem oraz rozmowy podczas uroczystej kolacji sprzyjajace
integracji i planowaniu dalszej wspolpracy polsko-ukrainskie;.






Scientific Bulletin of Chetm
Section of Pedagogy
No. 1/2011

SPRAWOZDANIE Z IV MIEDZYNARODOWEJ
KONFERENCJI NAUKOWEJ
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IWONA OLEKSA
Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa w Cheltmie
Doktorant KU w Ruzomberku

Zmiany zachodzace we wspolczesnym §wiecie zmuszaja do weryfikacji
obecnego systemu ksztalcenia nauczycieli. Szczeg6élnie wazna wydaje si¢ ana-
liza zagadnienia w odniesieniu do pedagogow specjalizujacych si¢ w edukacji
przedszkolnej i wczesnoszkolnej. Konieczno$¢ sprostania potrzebom wspot-
czesnego przedszkolaka i ucznia w mtodszym wieku szkolnym wymaga z jed-
nej strony doktadnego przeanalizowania obecnych rozwigzan dydaktycznych
i wychowawczych, z drugiej za$ poszukiwania nowoczesnych metod i progra-
mow oddziatywan, ktore wychodzityby naprzeciw potrzebom dziecka. Pota-
czenie tradycji i innowacji w edukacji nowego pokolenia nauczycieli przed-
szkoli 1 edukacji wczesnoszkolnej powinno sta¢ si¢ gwarantem ich sukcesu
pedagogicznego.

Okazja do poszukiwania wartosci w tradycji i sukcesow w innowacji w pro-
cesie ksztatcenia nauczycieli pierwszego szczebla edukacji byla IV Migdzy-
narodowa Konferencja Naukowa Tradicie a inovdcie vo vychove a vzdelavani
modernej generacie ucitelov, ktora zostala zorganizowana przez Institit Juraja
Palesa v Levoci w dniu 6 pazdziernika 2011 roku.

Konferencja odbyta si¢ we wspolpracy z Katedra Pedagogiki Panstwowej
Wyzszej Szkoty Zawodowej w Chetmie. Skierowana byla do naukowcow,
ekspertow i nauczycieli z roznych dziedzin edukacji zainteresowanych pro-
ponowang tematyka. W sesji plenarnej wystapili przedstawiciele partnerskich
uczelni z Polski, Ukrainy i Wegier, ktorzy koncentrowali swoje rozwazania na
analizie obecnej sytuacji edukacyjnej, prezentacji wynikow badan oraz uka-
zaniu szans i mozliwosci doskonalenia kadry pedagogicznej. Dalsze obrady
odbywaty si¢ w sekcjach.
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W konferencji uczestniczyli pracownicy Katedry Pedagogiki Panstwowej
Wyzszej Szkoty Zawodowej w Chetmie. Prof. dr hab. Piotr Mazur przedstawit
referat: Powinnosci i obowiqgzki nauczyciela na przestrzeni wiekow. W sekcjach pa-
nelowych referaty wygtosili: mgr Augustyn Okonski — Agresja i przemoc dzie-
ci w mtodszym wieku szkolnym i mgr Iwona Oleksa — Prekursorzy wychowania
przez prace w XIX wiecznej Europie.

Zwienczeniem konferencji byta publikacja: Tradicie a inovacie vo vychove
a vzdelavani modernej generacie ucitel'ov.
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Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa w Chelmie

W dniu 3 listopada Katedra Pedagogiki PWSZ w Chelmie we wspotpracy
z Miastem Chelm juz po raz kolejny zorganizowata seminarium dla nauczycieli
1 studentow w ramach wspolnej realizacji projektu ,,Praktyka i wiedza droga do
sukcesu”.

W seminarium uczestniczyli pedagodzy chetmskich placowek oraz studenci
PWSZ w Chelmie, beneficjenci Projektu, jak rowniez przedstawiciele Miasta
Chelm w osobach Pana mgr Augustyna Okonskiego i Pani mgr Elzbiety Wale-
czek.

Zebranych przywital i wprowadzit w problematyke seminarium ks. prof. dr
hab. Piotr Mazur, Kierownik Katedry PWSZ w Chetmie i Koordynator Mery-
toryczny Projektu.

Tematyka spotkania koncentrowala si¢ na ,, Etycznym wymiarze relacji in-
terpersonalnych nauczyciel — uczen”,a gtéwnym prelegentem byl psycholog,
pracownik naukowy PWSZ w Chelmie, ks. prof. dr hab. Marian Stepulak,
ktorego wystapienie zainicjowato dyskusj¢ i zachecito do refleksji na temat
wielowymiarowoSci relacji pomigdzy nauczycielem i uczniem, wychowawca
1 wychowankiem, nauczycielem i studentem.

Uczestnicy spotkania zgodnie zadeklarowali,ze w zwigzku z dynamicznie
zmieniajaca si¢ rzeczywistoscig edukacyjna, zachodzi potrzeba kreowania
nowoczesnego systemu ksztatcenia nauczycieli, ktérzy musza mie¢ wysokie
kwalifikacje, odpowiednig kondycje psychiczng i odpornos¢ na pojawiajace si¢
trudnosci, ktérzy sg tworczymi indywidualnosciami, osobami obiektywnymi
w stosunku do ucznidéw, zwlaszcza w ocenianiu, wykazujacymi si¢ stanowczo-
Scig, konsekwencja, sprawiedliwos$cia, checia wspotpracy z drugim czlowie-
kiem. Dobry i skuteczny nauczyciel zdaniem zebranych powinien by¢ otwarty
na potrzeby i problemy ucznidow, by¢ autorytetem dla mlodziezy i spotecznosci
lokalne;.
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W drugiej czgsci spotkania Pani Elzbieta Miterka, Kierownik Projektu, przed-
stawita dotychczas zrealizowane dziatania do ktorych nalezaly: organizacja
pierwszego seminarium wymiany do$wiadczen, warsztaty dla studentéw, spo-
tkania dla opiekunoéw praktyk, szkota letnia dla uczniow i dzieci z chelmskich
placowek oraz stworzenie pierwszej pracowni praktyk pedagogicznych. Spotka-
nie zakonczyly podzigkowania dla pedagogoéw za profesjonalizm i studentow
za zaangazowanie podczas realizacji Projektu, ukierunkowanego na realizacje
innowacyjnego programu praktyk pedagogicznych w wybranych placowkach,
ktorego skutkiem bedzie wzrost jakosci ksztatcenia praktycznego przysztych na-
uczycieli wychowania przedszkolnego i edukacji wezesnoszkolne;.
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Doktorant KU w Ruzomberku

Jako$¢ zycia czlowieka stanowi jeden z wyznacznikow naszej egzystencji.
Zagadnienie to wydaje si¢ szczegolnie wazne w odniesieniu do problemoéw spo-
tecznych, z ktérymi probuja radzi¢ sobie kraje europejskie. Ubozejace warstwy
spoteczne, bezrobocie, dysfunkcyjnosc¢ rodzin, patologie to tylko niektore aspekty
zaburzajace jako$¢ zycia. Pytanie jak zy¢? stawiajg sobie ludzie zaplatani w nurt
codziennosci, szukajacy rozwigzan prozaicznych problemow egzystencjalnych.
Naprzeciw ich potrzebom powinny wychodzi¢ instytucje zajmujace si¢ praca
i pomocg socjalng. Rolg pracownikow socjalnych ma by¢ takie wsparcie dla lu-
dzi potrzebujacych, by potrafili i starali si¢ odnalez¢ sposob na udane, szczes$liwe
1 warto$ciowe zycie.

Okazja do dyskusji o jakosci zycia w odniesieniu do szerokich perspektyw
pracy socjalnej byta Miedzynarodowa Konferencja Naukowa Kvalita Zivota 11l v
kontexte socialnych sluzieb a socidalneho poradenstva ktora odbyta si¢ w dniach
24 listopada 2011 r. Organizatorem przedsiewzigcia byta Vysoka Skola medzi-
narodného podnikania ISM Slovakia v Presove we wspotpracy z Katolickim
Uniwersytetem w Ruzomberku i Katedrg Pedagogiki Panstwowej Wyzszej Sz-
koty Zawodowej w Chetmie.

Konferencje otworzyt prof. RNDr. Lev Bukovsky, DrSc. - Prihovor rektora
VSMP ISM Slovakia oraz Ing. Jozef Polako Prihovor predsedu spravnej rady
VSMP ISM Slovakia.

Obrady sesji plenarnej prowadzit doc. PaedDr. Marek Stroska, PhD. Uczest-
nicy wyshuchali wystapien prelegentow wsrod, ktorych znalezli sig: prof. PhDr.
Anna Tokarova, PhD; prof. PaedDr. Milan Schavel, PhD; doc. PhDr Beata Balo-
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gova, PhD; doc. PaedDr. Tatiana Matulayova, PhD; prof. PhDr Amantius Akim-
jak, PhD; doc. PhDr. Darina Wiczmandyova, PhD.

Obrady sesji panelowych zostaty przeprowadzone w dwoéch sekcjach tema-
tycznych: jakos¢ zycia w kontekscie pracy socjalnej 1 jakos¢ zycia w kontekscie
poradnictwa socjalnego.

W konferencji uczestniczyli pracownicy Katedry Pedagogiki Panstwowej
Wyzszej Szkoty Zawodowej Chetmie, ktorzy przedstawili referaty: prof. dr hab.
Piotr Mazur —Dziatalnos¢ charytatywna Kosciota na przestrzeni wiekow. Zarys
zagadnienia, dr. Mariusz Gwozda — Sport w obszarze pracy socjalnej; mgr Au-
gustyn Okonski i mgr Agata Szabala Walczuk — Rola i zadania zespotu inter-
dyscyplinarnego powotanego na rzecz przeciwdziatania przemocy w rodzinie
na terenie miasta Chetm; oraz mgr Iwona Oleksa i mgr Aneta Zapata Wiechec-
Miejsce i rola wartosci pracy w zyciu mlodziezy uczeszczajqcej do szkot ponad-
gimnazjalnych.
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nalezy przestac¢ pocztq e-mail na adres:
iwona.oleksa@onet.eu, w terminie do 30 listopada br.

Tabele, wykresy, rownania i ilustracje

Wykresy i ilustracje powinny by¢ dostosowane do druku czarno-bialego.
Powinny takze by¢é podpisane i zawieraé zrodto pochodzenia lub zapis:
opracowanie wlasne.

Stosujemy wylqcznie przypisy i odwotania dolne, wielkos¢ czcionki 10 pkt.
Dane cytowanych publikacji zapisujemy w bibliografii i przypisach w nastepujgcy
Sposob:

Przypisy
Przywolanie pozycji ksigzkowej:
A. Matczak, Zarys psychologii rozwoju, Wyd. Akademickie ,, Zak”, Warszawa
2003, s. 23.
Przywolanie artykutow w ksigzkach lub materiatach konferencyjnych:
H. Kedzierska, Nauczyciele polskiej szkoly w poszukiwaniu samoswiadomosci,

[w:]



Dokqd zmierza polska szkola?, red. D. Klus-Stanska, Wyd. Akademickie
Zak”, Warszawa 2008, s. 23.
Przywolanie artykutow z czasopism:

Z. Melosik, Edukacja merytokratyczna i spoleczne konstrukcje sukcesu
zyciowego,

,, Problemy Wczesnej Edukacji” 2008 nr 1(7), s. 4-9.
Przywolanie zasobow internetowych:

Ministerstwo Edukacji Narodowej - http://www.men.gov.pl/, dostep z dnia
01.07.2009.
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